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” بروفيلات أساليب التفكير المفضلة لدى طلاب التربية الخاصة 
مرتفعى ومنخفضى السعة العقلية وعلاقتها بالقدرة على إنخاد 
القرار ”دراسة فى ضوء نموذج هاريسون وبرامسون القائم على 
السيطرة النصفية للمخ” 
د/ نجلاء عبد الله إبراهيم 
© مستخلص الد راسف : 
هدفت الدراسة الحالية إلى الكشف عن بروفيل أساليب التفكير المفضل لدى كل من 
طلاب التربية الخاصة مرتفعى ومنخفضى السعة العقلية» وأيضا التعرف على الفروق فى 
كل من أساليب التفكير المنبثقة من نظرية هاريسون وبرامسون والقدرة على إتخاذ القرار بين 
طلاب التربية الخاصة مرتفعى ومنخفضى السعة العقلية؛ وأخيرا دراسة العلاقة بين أساليب 
التفكير والقدرة على إتخاذ القرار لدى طلاب التربية الخاصة مرتفعى ومنخفضى السعة 
العقلية. تكونت عينة الدراسة الأساسية من )+10( طالبا وطالبة من طلاب المرحلة الجامعية 
بقسم التربية الخاصة بكلية التربية بالإسماعيلية جامعة قناة السويس منهم (AY)‏ طالبا 
وطالبة مرتفعى السعة العقلية» ۸)9( طالبا وطالبة منخفضى السعة العقلية» للعام الجامعى 
(a Y E — Y W)‏ وقد بلغ متوسط أعمارهم الزمنية (Ye T)‏ سنة وانحراف معياري قدره 
xy)‏ .*( سنة. ويتطبيق أختبار أساليب التفكير لهاريسون ويرامسون ترجمة مجدى حبيب 
)1440 (« ومقياس القدرة على اتخاذ القرارمن إعداد/ الباحثة» وكذا اختبارالأشكال 
المتقاطعة لقياس السعة العقلية: ترجمة/ إسعاد البنا وحمدى البنا )+144( وياستخدام 
أساليب المعالجة الإحصائية مثل المتوسطات والإنحرافات المعيارية واختبار"ت" ومعامل ارتباط 
بيرسون من خلال برنامج (21 (Spss V.‏ أشارت النتائج إلى: تختلف بروفيلات أساليب التفكير 
وفق نموذج هاريسون وبرامسون لدى طلاب التربية الخاصة باختلاف السعة العقلية (مرتفعة 
- متنخفضة)» حيث تبين أن هناك اختلافات وفروق واضحة بين متوسطات درجات أداء طلاب 
التريية الخاصة مرتفعى السعة العقلية فنجد أن أسلوب التفكير الواقعى حصل على أعلى 
متوسط للدرجات )00,61( درجة» (واحتل الترتيب الأول)ء يليه أسلوب التفكير التركيبى 
(otov)‏ درجة» (واحتل الترتيب التانى)ء ويعد ذلك يأتى أسلوب التفكير التحليلى (ov, vv)‏ 
درجة» (واحتل الترتيب الثالث)ء ثم بعد ذلك أسلوب التفكير البر جماتى "العملى" (ov. Yo)‏ 
درجة» (واحتل الترتيب الرابع)» فى حين كان أسلوب التفكير المشالى أقل أساليب 
التفكير(لاه.؟ه) درجة e‏ ل الترتيب الخامس والأخير)؛ كما اتضح أيضا أن هناك 
اختلافات 89,39( واضحة بين متوسطات درجات أداء طلاب التربية الخاصة منخفضى السعة 
العقلية فنجد أن أسلوب التفكير الواقعى حصل على أعلى متوسط للدرجات (014,51) درجة 
(واحتل الترتيب الأول)ء يليه أسلوب التفكير المثالى (01,17) o ja‏ (واحتل الترتيب الثانى)» 
ويعد ذلك يأتى أسلوب التفكير التحليلى (ov A8)‏ درجة» (واحتل الترتيب الثالث)ء ثم بعد 
ذلك أسلوب التفكير التركيبى (ov VV)‏ درجة» (واحتل الترتيب الرابع)ء فى حين كان أسلوب 
التفكير البرجماتى "العملى" أقل Aaa) cic is (OVA) uii cada‏ 3 دمت uasa‏ 
والأخير). كما توصلت الدراسة أيضا إلى أن نسبة كبيرة من الطلاب مختلفى السعة العقلية 
Y)‏ 77 لدى مرتفعى السعة العقلية» V‏ لدى منخفضى السعة العقلية) كان بروفيل التفكير 
لديهم هو التفكير أحادى البعد. يليه بروفيل التفكير المسطح حيث كانت النسبة متقارية فى 
المستويين )14 لدى الطلاب مرتفعى السعة العقلية: LY Y‏ لدى الطلاب منخفضى السعة 
العقلية)ء ثم تلى ذلك بروفيل التفكير ثنائى البعد» وكانت نسبتهم متقارية فى المستويين 
1M)‏ دى الطلاب مرتفعى السعة العقلية2 NA‏ لدى الطلاب مزخفضى السعة العقلية). 
وأخيرا بروفيل التفكير ثلاثى البعد حيث كانت نسبتهم قليلة جدا T)‏ لدى الطلاب مرتفعى 
السعة العقلية» /.١‏ لدى الطلاب منخفضى السعة العقلية). توجد فروق دالة إحصائيا بين 
متوسطى درجات طلاب التربية الخاصة مرتفعى ومنخفضى السعة العقلية فى أسيلوب 
التفكيرالمثالى لصالح منخفضى السعة العقلية» كما توجد فروق دالة إحصائيا بين 
متوسطى درجات طلاب التربية الخاصة مرتفعى ومنخفضى السعة العقلية فى أسلوب 
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التفكيررالبر جماتى (العملى) لصالح مرتفعى السعة العقلية» فى حين لم توجد فروق دالة 
إحصائيا فى أساليب التفكير (التركيبى» التحليلى» والواقعى) بين متوسطى درجات طلاب 
التربية الخاصة مرتفعى ومنخفضى السعة العقلية. لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية فى 
القدرة على إتخاذ القراربين طلاب التربية الخاصة مرتفعى ومنخفضى السعة العقلية. توجد 
علاقة بين أساليب التفكير والقدرة على إتخاذ القرار لدى طلاب التربية الخاصة مرتفعى 
ومنخفضى السعة العقلية. 
Profiles favorite ways of thinking among students special‏ " 
ducation high and low mental capacity and its relationship to the‏ 
decision-making ability "A Study in light of Harrison and‏ 
Bramson odel-based control half of the brain"‏ 
Abstract‏ 


The present Present study aimed to reveal the profile of thinking styles 
preferred by each of the students of special education high and low- 
amplitude substances, and also to identify the differences in each of the ways 
of thinking emanating from the theory of Harrison and Bramson and the 
ability to decide between students of special education high and low- 
amplitude mental, and finally studythe relationship between the ways of 
thinking and decision-making capacity of students special education high 
and low mental capacity. The study sample consisted of basic (150) students 
from undergraduate students, Department of Special Education, Faculty of 
Education in Ismailia, Suez Canal University of them (82) students high 
capacity mental, and (68) students, low-amplitude mental, for the academic 
year (2013-2014 AD) The average age of time (00.00) years and a standard 
deviation of $ (0.00) years. Applying the test ways of thinking for Harrison 
and Bramson translation Magdy Habib (1995), and the measure of the 
ability to take the preparation / researchers, as well as test forms 
intersecting to measure the capacity of mental: Translation / happiness 
Banna and Hamdy al-Banna (1990), using the methods of statistical 
treatment such as averages, standard deviations, and testing "T. "The 
Pearson correlation coefficient through the program (Spss V. 21) pointed to 
the results: different profiles of ways of thinking according to the model of 
Harrison and Bramson among students in special education depending on 
the capacity of mental (high - low), it was found that there are differences 
and clear differences between the mean scores of the performance of 
students of special education high capacity mental, we find that way of 
thinking unrealistic received the highest average scores (55.41), grade (and 
occupied the first place), followed by thinking compositional (54.53), grade 
(and occupied the second place), and after that comes the way of thinking 
analytical (53.23), grade (and occupied the third place), and then thinking 
pragmatic " pragmatic "(53.15), grade (and finished ranked fourth), while it 
was the way of thinking ideal fewer ways of thinking (52.57), grade (and 
occupied respectively the fifth and final), as was also found that there are 
differences and clear differences between the mean scores of the 
performance of students of special education low Capacity mental, we find 
that way of thinking unrealistic received the highest average scores (54.61), 
grade (and occupied the first place), followed by thinking ideal (54.17), 
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grade (and occupied the second place), and after that comes the way of 
thinking analytical (53.89), grade (The ranking third), and then thinking 
compositional style (53.77), grade (and finished fourth ranking), while 
pragmatic way of thinking was "pragmatic" ways of thinking less (51.69), 
grade (and occupied the fifth and final ranking). The study also found that a 
large percentage of students of different amplitude Substances (62% in high 
capacity of mental health, 60% in low-volume substances) was Profil 
thinking they have is thinking one-dimensional., Followed by Profil thinking 
flat where the ratio was similar in both (19 % among high students mental 
capacity, 21% of students low mental capacity), then followed by a profile of 
a two-dimensional thinking, and was accounted for close in both (1696 of the 
students high mental capacity, 18% of students low mental capacity). Finally 
profile thinking trilateral dimension where she was very small percentage 
(3% of the students high mental capacity, 1% of the students low mental 
capacity). There are statistically significant differences between the mean 
scores of students of special education high and low-amplitude mentality in 
the way of thinking ideal for low capacitance mental, and there are 
significant differences between the mean scores of students of special 
education high and low-amplitude mentality in the way of thinking 
pragmatic (practical) for high Capacity mental, while there were no 
statistically significant differences in ways of thinking (synthetic, analytical, 
and unrealistic) between the mean scores of students special education high 
and low mental capacity. There are no statistically significant differences in 
the ability to decide between students special education high and low mental 
capacity. There is a relationship between the ways of thinking and decision- 
making ability of students special education high and low mental capacity. 


Gem io ©‏ : 
لقد gis‏ الله تبارك وتقدس الإنسان وميزه عن سائر الكائنات الحية الأخرى 
بنعم كثيرة والتى منها نعمة التفكير الذى حظى باهتمام العديد من الباحثين 

والمربين والفلاسفة عبر التاريخ. 

والتفكير هو وسيلة الإنسان لحل المشكلات؛ والوصول إلى حلول إبداعية لما 
يواجهه من أزمات. ويه يواجه الإنسان هذا العالم بثقة» ويحل طلاسم الكون 
المستعصية: ويتحكم فى الظواهر بل ويخضعها لمصلحته ومنفعته ورفاهيته» 
ويبدع وينتج ويضيف إلى صرح حضارته المزيد والمزيد من اللبنات. 

كما يُعد التفكير من أكثر الموضوعات التى تختلف الرؤى حوله؛ وتعدد 
أبعاده وتشايكهاء والتى تعكس تعقد العقل البشرى» إضافة على أنه إحدى 
العمليات العقلية المعرفية الكامنة وراء تطور الحياة الإنسانية» حيث إن معظم 
الإنجازات العلمية التى حققتها البشرية مبنية على عملية التفكيرء هذا فضلا 
عن أن الأسلوب الذى يفكر به الفرد يُعد قوة كامنة تؤثر فى جميع تفاعلاته. 

وليس من شك أن لكل فرد أسلوبه الخاص فى CASH‏ والذى يتأثر بنمط 
تنشتته» ودافعيته؛ وقدراته» ومستواه التعليمى» وغيرها من الخصائص والسمات 


التى تميزه عن الآخرين. 
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aao‏ أساليب التفكير Thinking Styles‏ من المفاهيم الحديثة التى ظهرت فى 
الثمانينات منن القرن الماضى على يد هاريسون ويرامسون & (Harrison‏ 
.Bramson, 1982)‏ ونبع اهتمام الباحثين وعلماء النفس بأساليب التفكير من 
خلال اعتبارها من العوامل المؤثرة فى العملية التعليمية سواء أكان فى التعليم 
الجامعى el‏ قبل الجامعى نظرا OF‏ معرفتنا بأساليب التفكير التى يفضلها 
الطلاب تساعدنا فى تحديد الطرائق المناسبة لتعليمهم» وتحديد الوسائل 
الملائمة لتقييمهم الأمرالذى يؤدى إلى إرتفاع الأداء الأكاديمى لديهم 
والإرتقاء بالعملية التعليمية. )2001 «Zhang, 2006:He,‏ حسنى النجارء 
AY — ۰‏ وغسان الزحیلی» Y Y Y‏ 334( 

ولقد اقترح هاريسون وبرامسون )1982 (Harrison & Bramson,‏ نموذجا 
لأساليب التفكير التى يفضلها أو يتعامل بها الأفراد مع المعلومات المتاحة حيال 
مايواجهونه من مواقف أو مشكلاتٍ ويبئى هذا التصنيف على أساس السيطرة 
النصفية للمخ» فلكل منها نمطا مختلفا عن الآخر فى تجهيز ومعالجة 
المعلومات (النمط الأيمن» والنمط الأيسر) تبعا لنوع الأداء (منطقى - غير 
منطقى) ومحتواه (لفظى — غير (teat‏ ونتج عن ذلك خمسة أساليب للتفكير 
كما _وردها مجدى حبيب )1990 (NIV — Y‏ وهى: "التفكير 
التركيبى Synthetic‏ التفكير المثالى Xd sais idealistic‏ جماتى 
(العملى) Pragmatic‏ التفكير التحليلى Analytic‏ والتفكير الواقعى Realistic‏ 
". ويشير مجدى حبيب (Of 144V)‏ إلى أن هذا النموذج يكشف عن طبيعة 
الارتباطات بين أساليب التفكير التى يفضلها الفرد وبين سلوكه الفعلى» كما 
يوضح ما إذا كانت هذه الأساليب ثابتة أو قابلة للتغيير. كما يشرح كيف 
تنمو الفروق بين الأفراد فى أساليب التفكيرء وأكد هذا النموذج أيضا على أن 
هذه الأساليب هى فتات أساسية للطرق المفيدة للإحساس بالآخرين وبالعالم. 

وعلى جانب آخر نجد أن القدرة على إتخاذ القرار Decision Making‏ قد 
استحوذت على اهتمام الدارسين والباحثين على اختلاف اتجاهاتهم ومراجعهم 
الفكرية فى مجالات عديدة كالإدارة والسياسة والاقتصاد والتربية وعلم النفس 
args‏ فهمها علميا وتفسيرها وتحسينها وفق أسس علمية.( محمد الشريدة 
ioo io‏ ١٠70:و"8؛)‏ 

ويرى عبدالله الطراونة )1+ (V+‏ أن الاتجاه المعرفى فى علم النفس يُعد من 
أكثر الاتجاهات عمقا فى دراسة القدرة على إتخاذ القرارء حيث اهتم المعرفيون 
بالبحث عن العمليات المعرفية التى تتضمنها عملية إتخاذ القرار. 

aig‏ عملية إتخاذ القرار إحدى العمليات الذهنية العليا التى يدرسها علم 
النفس المعرفى» وتصنف هذه العملية ضمن إستراتيجيات التفكير التى تضم حل 
المشكلات وتكوين cag gall‏ كما أنها إسنراتيجية تفكير مركبة تتطلب مهارات 
عقلية (agai La Lac‏ والتحيليل» والاستقراء» والاستنياط» Satis‏ تتداخل 
مع أنماط التفكير المركب» كالناقد والإبداعى وحل المشكلات.(فتحى جروان» 
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ولقد حدد هاريسون وبرامسون )1983 (Harrison & Bramson,‏ ثلاث جوانب 
يمكن النظر إلى عملية إتخاذ القرار من خلا لها وهذه الجوانب هى: "عملية اتخاذ 
القرارء متخن القرارء والقرار ذاته". ويؤكد ذلك على الدورالذى يلعبه متخن 
القرارذاته بالنسبة لعملية اتخاذ القرار. 

كما قامت أمانى أبوزيد )15١:14994(‏ بالتوصل إلى أهم ثلاث عناصر 
متضمنة فى عملية إتخاذ القرار وهى: "تحديد المعلومات المتعلقَة بموضوع اتخاذ 
القرارء تحديد المشكلة الخاصة بموقف اتخاذ القرارء وأخيرا اختيارالبديل 
المناسب الذى يحقق أفضل نتيجة". 

فالمتأمل فى هذه العناصر الثلاثة السابقة يجدها تعبر عن متغيرات عقلية 
معرفية 2515 فالعنصر الأول يمثل متغير مستويات معالجة المعلومات» والثانى 
يمثل الحساسية للمشكلات» أما العنصر الثالث فيمثل أساليب التفكير. 

ومن ثم يمكن القول بأن اتخاذ القرارهو عملية ذهنية يمارس الفرد فيها 
العديد من أساليب التفكير المختلفة. 

وعلى جانب آخر فإن السعة العقلية Mental Capacity‏ تعد من المحددات 
الأساسية المؤثرة فى قدرة المتعلم على التعلم وكذلك من قدرته على التفكير 
وحل المشكلات )1989 (Johnstone & El-banna,‏ حيث إنها تحد من قدرته على 
التحصيل مما ينتج عنه زيادة الحمل Load‏ على السعة العقلية للمتعلم مما 
ينتج عنه انخفاض فى الاداء (محمد السيد» ومحرزالغنام 444 : (V9‏ وهذا 
الانخفاض قد يرجع إلى زيادة المتطلبات المعرفية التى تؤدى إلى تقليل حيز 
التفكير فيها ومن ثم انخفاض الطاقة العقلية (حمدى البناء .)5514:7٠٠١‏ 

وفيما يتعلق يأهمية السعة العقلية فقد (El-banna, 1987) Ligh Lai‏ إلى 
أهمية السعة العقلية للفرد وأن أى إرهاق لها بتحميلها فوق طاقتهاء يمثل Dale‏ 

شتركا بين العوامل التى تسبب صعوبات التعلم لدى المتعلمين أثناء دراستهم. 

© مشكلة الدراسسة : 

أساليب التفكير كغيرها من الأساليب الأخرى ليست قدرات معرفية بقدر 
ماهى نزعات سلوكية تتحكم فى كيفية استخدام الفرد لقدراته المعرفية 
المعرفية المختلفة, فهى تفضيلات تتأثر بسمات الشخصية» كما أن لها تأثير على 
ما يصدر عن الفرد من تصرفات» وما يتخذه من قرارات» وما تحرزه هذه القرارات 
من نجاح أو إخفاق فى حل مشكلاته. 

وفى هذا الصدد يذكر فجيل ووا لهوفيد )294 :2004 (Fjell & Walhoved,‏ 
أن أساليب التفكير تؤثر بشكل كبير على المواقف التى تواجهنا وكذلك تؤثر 
على حل المشكلات وإتخاذ القرارات. 

ويشير زهانج )2005 ;2004 (Zhang,‏ إلى الأثر الدال لأساليب التفكير فى 
مواقف التعلم المختلفة» سواء المتعلقة بطرق التدريس أو عادات الاستذكار أو 
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أساليب التعلم أو أساليب اتخاذ القرارالتى يستخدمها المتعلمين داخل حجرات 
وقاعات الدراسة فى المدارس والجامعات أو خارجها. 


ويوضح روبرت ستيرنبرج )۳۲:۲۰۰٤(‏ أن كثير من الطلاب الذين نعتقد أنهم 
اغبياء فى مؤسساتنا التعليمية يمتلكون القدرات اللازمة للنجاح» ولكن أساليب 
تفكيرهم لا تتناسب مع الطرق التى نستخدمها معهم فى حجرات وقاعات 
الدراسة. 


ويدكر بيروكتور )34 :1999 oi (Proctor,‏ ستيرنبرج یری أن النجاح 
الأكاديمى لا يعكس فقط قدرات الطالب» بل يعكس أيضا طريقته المفضلة فى 
استخدام تلك القدرات» هذه التفضيلات هى ما يطلق عليها مصطلح "أساليب 
التفكير". 

فلم يعد هدف العملية التربوية يقتصر على اكساب المتعلمين المعارف 
والحقائق المتداولة» بل تعداها إلى تنمية أساليب تفكيرهم» واكسابهم أساليب 
تفكير تساعدهم فى اتخاذ قرارات تحرز نجاح فى حل مشكلاتهم. 

ويشير مجدى حبيب (5:19945) إلى أن معرفة الفرد لأسلوب تفكيره وأسلوب 
تفكير الآخرين يجعله أكثر توافقا وأكثر قدرة على حل المشكلات التى تواجهه 
فى حياته اليوميةء وكذلك سيتعلم الفرد كيف يؤثر فى الآخرين بطرق 
أكثر فاعلية: الأمرالذى يؤدى إلى تحسين العلاقات مع الآخرين ورفع مستوى 
النجاح الفردى. 

وترى فائقة بدر (Y. ev)‏ وزهانج )2006 (Zhang,‏ أن أساليب التفكير تسهم فى 
تحقيق الصحة النفسية للأفراد» حيث أن الإنسان يبدأ بالتفكير عندما يشعر أن 
صحته النفسية فى cla‏ ويحدث ذلك عندما يجد نفسه alaj‏ مشكلة يعجز عن 
حلها بالطرق المعتادة والخبرات القائمة والمتاحة» هذا بدوره يدفعه إلى استخدام 
أساليب مختلفة من التفكير لحل هذه المشكلة. 

ويذكر عصام الطيب (Yo Y VY)‏ أن لأساليب التفكير أهمية كبرى فى 
تفسير بعض التغير الذى يحدث فى الأداء الأكاديمى للمتعلمين وانخفاض 
الانجاز الأكاديمى لديهم. 

وفى هذا الإطار أشارت العديد من الدراسات والبحوث أمثال: ستيرنبر - 
وجريجورينكو )1997 (Sternberg & Grigorenko,‏ عبدالعال عجوة (44A)‏ 
زهانج )2002 ;2001 (Zhang,‏ أمينة شلبى (۲۰۰۲)ء بيرنارد وآخرون (Bernard et‏ 
al., 2002)‏ محمد جودة ورجاء عبدالجليل (x. Y)‏ عبدالمنعم الدردير(٤‏ 0 (ys‏ 
زهانج )2005 ;2004 (Zhang,‏ أبوالمجد الشوريجى (17١٠3)؛‏ وحسنى النجار 
Um )‏ إلى وجود علاقة بين أساليب التفكير والتحصيل الأكاديمى. 

Uo‏ كانت الاتجاهات الحديثة فى التربية تنادى بضرورة تفريد التعليم» لذا 
فقد تزايد الاهتمام بضرورة مراعاة أساليب التفكير للمتعلمين وتفضيلاتهم 
الشخصية أثناء عملية التعلم.(2005 (Kieser et al.,‏ 
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مما سبق يتضح لنا أهمية دراسة أساليب التفكير لجميع المتعلمين ويخاصة 
فى المرحلة الجامعية» فنحن بحاجة إلى إعداد جيل واع من الأفراد قادر على 
التفكر والتدير والنقد لذا كانت الوظيفة الأساسية للتربية هي تعليم المتعلمين 
حيف يفكرون بأسلوب منظم ومبتكر وناقد. 


وفيما يتعلق بالقدرة على اتخاذ القرار يشير محمد حسانين (AY iv v)‏ إلى 
أهميتها والكشف عن الفروق الفردية فيها بهدف تحسين وتطوير قدرات الأفراد 

ويذكر فتحى جروان (Y i Y)‏ أن القدرة على اتخاذ القرار من المسائل 
المهمة فى حياة الأفراد والجماعات باعتبارها وظيفة إنسانية تتطلب قدرا من 
الطاقة الذهنية والانفعالية» مما يشير إلى أهميتها فى الحياة على المستوى 
المهنى» والشخصىء والاجتماعى» والأكاديمى» هذا بالإضافة إلى خصوصيتهاء 
وتأثيرها على مستقبل الفرد ونجاحه الأكاديمى. 

وفى هذا الصدد يشير مجدى حبيب (Vs Y V)‏ إلى أن القدرة على اتخاذ 
القرار ترتبط بعملية التفكير. فالأساس فى عملية اتخاذ القرار فى اختيار معين 
بعد تفكير ودراسة» والتفكير هو عملية عقلية تتعلق بحقائق والتدليل على 
الترابط بينهما. ولذلك فإن أساس اتخاذ القرارات هو وجود بدائل فإن لم يكن 
هناك بدائل انعدم وجود مجال للاختيارومن تم لا تكن هناك حاجة لاتخاذ قرار 
بسبب وجود حل واحد فقط للمشكلة موضوع التفكير. 

ويُنظر إلى عملية انخاذ القرار على أنها من المتطلبات الرئيسة لجميع CLA‏ 
المجتمع» ومنها طلاب الجامعات؛ فطبيعة حياة الطالب فى مرحلة التعليم 
العالى تتطلب منه اتخاذ قرا رات متنوعة قد تساعدهم فى النجاح والتكيف مع 
الحياة الجامعية منعا ما يتعلق بالجوانب الأكاديمية مثل اختيار التخصص 
الذى يناسبه؛ وطريقة دراسته؛ ومقرراته الدراسية ومواعيدها. وأخرى GARG‏ 
بالجوانب الاقتصادية المتعلقة بإدارة مصروفه الملخصص من CAS peel‏ وحيفية 
استغلاله le‏ يتناسب واحتياجاته اللازمة. ومن هنا فإن مرحلة التعليم الجامعى 
تعد من المراحل الخطيرة فى حياة الفرد» وتفرض عليه قرارات صعبة تجعله 
يواجه تحديات متنوعة عند إتخاذه لهذه القرارات. 

ونظرا لطبيعة العلاقة الافتراضية بين أساليب التفكير التى يفضلها الطلاب 
فلى معالجة المشكلات العامة والأكاديمية من جهة والقدرة على إتخاذ القرارات 
المسخدمة فى حل تلك المشكلات من جهة آخرى» وكذا لما لمتغير السعة العقلية 
كمتغير تصنيفى هام فى الدراسة الحالية يمكن أن لها أثر فى توجيه نتائج 
الدراسة وتوضيحها فإن الدراسة الحالية تسعى للكشف عن بروفيلات أساليب 
التفكير المفضلة فى ضوء نموذج هاريسون وبرامسون القائم على السيطرة 
النصفية للمخ وعلاقتها بالقدرة على إتخاذ القرار لدى طلاب التربية الخاصة 
مرتفعى ومنخفضى السعة العقلية. 

ومن ثم تتحدد مشكلة الدراسة الحالية 2 محاولة الإجابة عن الأسئلة 
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€« ما بروفيلات أساليب التفكير وفق نظرية هاريسون ويرامسون $22( كل من 
طلاب التربية الخاصة مرتفعى ومنخفضى السعة العقلية؟. 

€« هل توجد فروق ls‏ دلالة إحصائية فى أساليب التفكير بين طلاب التربية 
الخاصة مرتفعى ومنخفضى السعة العقلية؟. 

4 هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية فى القدرة على إتخاذ القرار بين طلاب 
التربية الخاصة مرتفعى ومنخفضى السعة العقلية؟. 

4 ما طبيعة العلاقة بين أساليب التفكير والقدرة على إتخاذ القرار لدى طلاب 
التربية الخاصة مرتفعى ومنخفضى السعة العقلية؟. 

: أهداف الدراسسة‎ ٠ 
: 2 تتمثل أهداف الدراسة الحالية‎ 

» الكشف عن بروفيل أساليب التفكير المفضل لدى كل من طلاب التربية 
الخاصة مرتفعى ومنخفضى السعة العقلية. 

» الكشف عن الفروق فى أساليب التفكير المنبتقة من نظرية هاريسون 
ويرامسون بين طلاب التربية الخاصة مرتفعى ومنخفضى السعة العقلية. 

« الكشف عن الفروق فى القدرة على إتخاذ القرار بين طلاب التربية الخاصة 
مرتفعى ومنخفضى السعة العقلية. 

44 دراسة العلاقة بين أساليب التفكير والقدرة على إتخاذ القرار لدى طلاب 
التربية الخاصة مرتفعى ومنخفضى السعة العقلية. 

٠اهمية‏ الدراسسة : 
تتحدد أهمية الدراسة الحالية فيما يلي: 

4 تعد هذه الدراسة إضافة جديدة إلى التراث السيكولوجي 2 المجتمع المصرى 
من حيث جدة وتعدد أهدافهاء حيث تعد هذه الدراسة — -2 حدود إطلاع 
الباحث -هي الدراسة الأولى 2 البيئة العريية التي اهتمت ببحث أساليب 
التفكير "4 ضوء نظرية هاريسون وبرامسون" وعلاقتها بالقدرة على إتخاذ 
القرار لطلاب التربية الخاصة مرتفعى ومنخفضى السعة العقلية. 

4 يمكن أن تسهم نتائج الدراسة الحالية 2 الكشف عن طبيعة العلاقة بين 
أساليب التفكير والقدرة على إتخاذ القرار لدى طلاب التربية الخاصة 
مرتفعى ومنخفضى السعة العقلية الأمرالذى يفيد كثيرا فى تحقيق أفضل 
النتائج المرجوة من العملية التعليمية والتربوية. 

4» يمكن أن تساعد نتائج الدراسة الحالية على إتخاذ قرارات تربوية سليمة بشأن 
أدائهم الأكاديمى. 

© مصطلحات الدراسة : 

: Profiles wai Wad jal - ١ 
من الأفراد‎ Ae gach هي مجموعة السمات أو الخصائص أو القدرات المميزة‎ 

على الاختبارات التى تقيس جانب أو أكثر من جوانب السلوك سواء ڪانت 

اختبارات أداء أقصى أو أداء مميز. وتتمثل فى الدراسة الحالية باختبارآساليب 

التفكير لهاريسون وبرامسون والذى يعد من اختبارات الأداء المميز. 
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: Thinking Styles أساليب التفكير‎ - Y 
أساليب‎ (Harrison & Bramson, 1983: 78) يعرف هاريسون وبرامسون‎ 
التفكير بأنها "الطرق والإستراتيجيات العقلية التى يعتاد الفرد على أن يتعامل‎ 
بها مع المعلومات المتاحة له وصولا لحل مشكلاته". وتقسم إلى خمسة أساليب‎ 

للتفكير هى: 

« أسلوب التفكير التركيبى g9:Synthetic Thinking Style‏ القيام بعمل 
شىء جديد وأصيل ومختلف تماما عما يفعله الآخرون» ويتسم الفرد ذو 
الأسلوب التركيبى بالميل إلى تركيب الأفكارء ومعارضة ما هو مألوف ومتفق 
عليه بين الأفراد. 

« أسلوب التفكير المثالى idealistic Thinking Style‏ يركز فيه الفرد على 
القيم الاجتماعية ويتسمالفرد ذو الأسلوب المثالى بالميل إلى التوجه 
المستقبلى والتفكير بالأهداف وانتاج ما هو مفيد للأفراد والمجتمع ككل. 

4 أسلوب التفكير البر جماتى (العملى) :Pragmatic Thinking Style‏ يركز 
في هالفرد على العمل ويتسم الفرد ذو الأسلوب الي رجماتى (العملى) 
بالإجرائية والبحث عن الحلول السريعة وتكوين استرتيجيات ووسائل لإجراء 
هذه الحلول. 

4 أسلوب التفكير التحليلى :Analytic Thinking Style‏ وفيه يواجه الفرض 
المشكلات يحرص ومنطقيه ويطريقة منهجية وجمع أكبر قدر من المعلومات 
ويتسم الفرد ذو الأسلوب التحليلى بالحكم على الأشياء فى إطار عام. 

4 أسلوب التفكير الواقعى Realistic Thinking Style‏ وفيه يعتمد الفرد على 
الملاحظة والتجريب ويتسم الفرد ذو الأسلوب الواقعى بأن شعاره هو "الحقائق 
هى الحقائق". 
وتعرف الباحثة أساليب التفكير إجرائيا بأنها "الدرجة التي يحصل عليها 

المتعلم 4 الأداء على اختبار أساليب التفكير لهاريسون وبرامسون الذي ترجمه/ 

مجدى حبيب )1440( والمستخدم فى الدراسة الحالية". 

: Special Education الحريية الخاصة‎ Y 
فى اة سات اتن اة اتخ ةوا تك اخ وه فا‎ 
خاصا ومواد ومعدات خاصة وطرائق تريوية خاصة وإجراءات علاجية تهدف إلى‎ 


مساعدة الأفراد ذوى الاحتياجات الخاصة فى تحقيق أقصى حد ممكن من 
الكفاية الذاتية والنجاح الأكاديمى .(جمال الخطيب (VY vuv "Wig‏ 


وتعرف الباحثة طلاب التربية الخاصة ETR‏ بأنهم "الطلاب المنتظمين فى 
الدراسة بقسم التربية الخاصة بكلية التربية جامعة قناة السويس للعام 
الجامعى Y)‏ - ٤٠١۲م)".‏ 
£- السعة العقلية Mental Capacity‏ : 

هى جزء من الذاكرة الإنسانية» أى منطقة عقلية يتم فيها التفاعل بين 
المعلومات الواردة والمعلومات المسترجعة من الذاكرة طويلة الأمد» ويتم ترتيبها 
وتنظيمها والتعامل معها فى وقت واحد أثناء أداء المهمة.(سوسن موافى» 














(VAYA 


دراسات عربية في التربية وعلم الشفس (ASEP)‏ 


ssel =‏ الثافن والأريعون 7 الجزء الأول 9 أبريل .. «VM‏ 


وتعرفها الباحثة إجرائيا بأنها "جزء من الذاكرة البشرية "منطقة عقلية", 
يتم فيها معالجة وتجهيز المعلومات» حيث يتم فيها التفاعل بين المعلومات التى 
تأتى عن طريق عملية الإدراك والمعلومات المسترجعة عن طريق الذاكرة طويلة 
المدى» ونتيجة هذا التفاعل Le!‏ أن تظهر فى شكل استجابة مثل الكلام أو الكتابة 
أو الرسم أويعاد تخزينها فى الذاكرة طويلة الأمد» والك المنطقة ذات حد 
أقصى من وحدات المعلومات — تبلغ بالنسبة للفرد البالغ (Y+ V)‏ وحدة معرفية — 
التى يستطيع الفرد معالجتها فى وقت واحد أثناء حل المشكلة أو أداء المهمة. 

0- القدرة aliil cocks‏ الشرار Decision Making Ability‏ : 
اتخاذ القرار هو عملية عقلية معرفية معقدة تعتمد على المعلومات التى 
يدركها الفرد والاستخدام الملائم لتليك المعلومات» وما تلعب فيها عملية 
معالجة وتقييم المعلومات 1593 حيويا لتحديد مدى صدق وثبات تلت 

المعلومات .(برهامى زغلول؛ وحسنى النجار Ys ٠١١‏ ) 


LA Dad week Cade‏ نانها "عملية فكرية يستخدم فيها الفرد أساليب 
تفكير مختلفة بهدف نحديد واختيار أفضل البدائل المتاحة فى موقف معين 
اعتمادا على خيرات سايقة". 
«الإطار النظري والدراسات السابقة : 
«أولا : أساليب التفكير: , 

يلعب التفكير دورا أساسيا فى حياة الإنسان» حيث يتم من خلاله عملية 
تفاعل متبادل بين مخ الإنسان وبين ما يكتسبه من خبرات بهدف تطوير أبنيته 
المعرفية والوصول بها إلى توقعات وافتراضات جديدة تسمح بإتخاذ قرارات من 
شأنها تحل المشكلات التى تواجهه فى حياته اليومية. 

والمتتبع لأدبيات علم النفس يجد أن هناك طرق متباينة يفضلها الأفراد أثناء 
تفاعلهم مع المواقف المختلفة وفى حل كثير من المشكلات التى يتعرضون لها 
سماها علماء النفس مصطلح "أساليب التفكير". وقد يفضل الفرد أكثر من 
أسلوب للتفكير عند اتخاذ قرارات مختلفة. 

ولقد حظى مفهوم أساليب التفكير بقدر كبير من الاهتمام وذلك ليس 
لتأثيره البالغ فى العملية التعليمية فحسب» بل لأنه له دور آخر لا يقل أهمية 
عن إسهاماته فى العملية التعليمية: وهذا الدور يظهر فى الحياة العامة» حيث إن 
معرفة أساليب التفكير المفضلة لدى الأفراد تساعد على انتقاء المهن التى تتلائم 
مع هذه الأساليب. 

وبالرغم من i‏ همية ced Lal‏ ا لتفكير لدى علماءا لنفس pall‏ 2 فإنه لا يوجد 
تعريف محدد لأساليب التفكيرء ولقد تباينت وتعددت آراء علماء التربية وعلم 
النفس 2 تحديد مفهوم أساليب التفكيرء فقد عرفها هاريسون ويرامسون 
(Harrison &  Bramson, 1982: 45)‏ بأنها"مجموعةمنالطرق أو 
الإستراتيجيات الفكرية التى اعتاد الفرد أن يتعامل بها مع المعلومات المتاحة 
لديه عن بيئته of‏ 4313( وذلكت حيال ما يواجهه من مشكلات". 
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ويعرفها ستيرنبرج )15 :1997 (Sternberg,‏ بأنها "مجموعة من الطرق 
المفضلة التى يستخدمها أويوظف يها الفرد قدراته أو ذكاءه m‏ طرق أو 
مفاتيح لفهم اداء المتعلمين". 

ويضيف روبرت ستیرنبرج )£ (NA Yee‏ أنها "طريقة الفرد فى التفكيرء وهى 
ليست بقدرة» وإنما هى تعبر عن طريقة الفرد المفضلة فى استخدام القدرات 
التى يمتلكها". 

ويشير يوسف جلال )٠٠٠٠(‏ إلى أنها "الطرق التى يستخدمها الفرد فى 
التعامل مع المعلومات المتاحة لديه حيال ما يواجهه من مشكلات". 

كما يذكر يوسف جلال )0 (YV& Ye‏ أنه يوجد فرق جوهري بين أساليب 
التفكير وإستراتيجيات التفكير تتمثل 2 أن أساليب التفكير أكثر عمومية 
وملازمة واستقرارا لدى الفرد كطريقة مميزة له 4 معالجة المعلومات» وتنسحب 
على العديد من المواقف والمشكلات العقلية يينما إستراتيجيات التفكير أقل 
عمومية فقد تنطبق على مشكلات عقلية معينة دون غيرهاء وتتضمن عمليات 
عقلية معينة تحدث يشكل متتابع أومتزامن لإنجاز مهمة معينة. 
© أساليب التفكير فى ضوء تموذج هاريسون (Harrison & Bamson, yeme l mi9‏ 

5 : 1982) 

لقد اقترح هاريسون وبرامسون )1982 (Harrison & Bamson,‏ نموذجا 
وتصنيفا لأساليب التفكير يُنى على أساس وجود نمطين للسيطرة المخية 
مختلفين عن بعضهما البعض أثناء تناول ومعالجة المعلومات فى ضوء نوعية 
الأداء ومحتواه؛ ولقد اشتمل على خمسة أساليب هي: (التركيبى: المثالى؛ 
البرجماتى "العملى" التحليلى» والواقعى) وقد يقوم كل نمط مخى بهذه 
الآساليب إما بشكل لفظى أو بشكل غير لفظى . 

وفيما يلى تناول لهذه الأساليب كما أوردها مجدى حبيب )1440: eyo — 1A‏ 
(vo — 575‏ وذلك على النحو التالى: 
-١‏ اسلوب التفكير Synthetic Thinking Style (sumen l|‏ : 

هو أسلوب تفكير يعتمد على التحدىء البحث عن الأشياء الغامضة ثراء 
المعلومات» التأمل» الريط بين المتناقضات» الميل إلى تكامل المعلومات» الميل إلى 
التغيير وكره الروتين؛ ثراء المعلومات» القدرة الجدلية العالية التخيل» إقتراح 
الحلول غير المألوفة. 
Y‏ - أسلوب التفكير Idealistic Thinking Style (tll‏ : 

هو أسلوب تفكير يعتمد على التفتح والحدس» وضع أهداف ومعايير» البحث 
عن وسائل تساعد على الاتفاق بيم وجهات النظر المختلفة:؛ الاهتمام بالقيم 
الاجتماعية: التوجه المستقبلى» القبول الاجتماعى عن طريق إرضاء جميع 
"m‏ العاطفية الشديدة. 


- أسلوب التفكير البرجماتى (الععلى Pragmatic Thinking Style‏ : 
pd‏ تفكير يعتمد على التجريب بحرية» تناول المشكالات يشكل تدريجى» 
البحث عن الحل السريع» القابلية للتوافق بالجوانب الإجرائية 2 العمل» التفوق 
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2 إيجاد طرق جديدة لعمل الأشياء» التحقق مما هو صحيح أو خاطىء بالنسبة 
للخبرة الشخصية المباشرة. 
-E‏ أسلوب التفكير التحليلى Analytic Thinking Style‏ : 

هوأسلوب تفكير يعتمد ce‏ الاهتمام بالتفااصيل» da lau‏ الحدر 
cL Maat |‏ التنظرء الدقة» الاستنتاج» المثايرة, جمع المعلومات مععدم تكوين 
نظرة شمولية» مواجهة المشكلات بحرص وطرق منهجية» عدم المرونة؛ القابلية 
0- أسلوب التفكير الواقعى Realistic Thinking Style‏ : 

هو أسلوب تفكير يعتمد على الملاحظة التجريبء الاهتمام بالوقائع التى 
تعبر Lec‏ يخبره الفرد من خلال حواسه المتنوعة» الاهتمام بالنتائج Anu pelt!)‏ 
تجنب الأفكار اللاعقلانية» الميل للاستقراء» التعبير عن الآراء بصراحة ويسرعة. 

ولقد أجريت العديد من الدراسات والبحوث التى تناولت أساليب التفكير فى 
ضوء هاريسون ويرامسون )1983 (Harrison & Bamson,‏ منها دراسة نادر قاسم 
(Y44)‏ هونح وسيسكو )1994 (Hung & Sisco,‏ مجدى حبيب )1440 Y443‏ & 
ب؛ ۱۹۹۷)» أحمد البهى السيد (Vers Y Y)‏ عماد الدين السكرى وعادل الهجين 
»)۲۰۰٦(‏ مجدى حبيب (Y V)‏ محمد حساتين (۲۰۰۷)ء جليلة مرسى Y V)‏ 
وغسان الزحيلى (Yi YY)‏ حيث ركزت هذه الدراسات على تناول أساليب التفكير 
المميزة لشرائح وعينات مختلفة من المجتمع؛ وبالفروق بينهم فيهاء كالكشف 
عن أساليب التفكير المميزة لكل من الجنسين والفروق بينهما فيهاء وڪذلڪ 
لدة عينات وشرائح مختلفة مثل: أصحاب المهن المختلفة» وذوى التخصصات 
المختلفه» ونوعيات التعليم المختلفة» وسئوات الخبرة» والمرحلة التعليمية: 
وكذلك الفروق بين لأجناس المختلفة فى أساليب تفكيرهم مثل دراسة هونح 
وسيسكو )1994 (Hung & Sisco,‏ ولم to‏ عن ذلك سوى دراسة مجدى 
حبيب )۱۹۹١(‏ التى بحثت نشاط النصفين الكرويين بالمخ كمحدد 
لاستراتيجيات التفكير» ودراسة أحمد البهى السيد (*١٠٠7)التى‏ بحثت مدى 
تأثير مستوى التمثيل المعرفى للمعلومات على أساليب تفكير الأفراد» كما 
هدفت إلى نمذجة العلاقة بين أساليب التفكير عند كل من هاريسون وبرامسون 
ومستويات كفاءة التمثيل المعرفى:؛ ودراسة أحمد البهى السيد )£ (Y‏ التى 
اهتمت بدراسة العلاقة بين بعض أساليب التفكير وفق نموذج هاريسون وبرامسون 
والتفكير الابتكارى» ودراسة عماد الدين السكرى وعادل الهجين )٠٠١5(‏ التى 
استهدفت فحص العلاقة بين أساليب التفكير لهاريسون وبرامسون وسمة 
الذكاء الوجدانى؛ وكذلك دراسة جليلة مرسى (Y)‏ والتى هدفت إلى 
التعرف على أثر التفاعل بين مستويات ما وراء المعرفة وأساليب التفكير فى ضوء 
نظرية هاريسون وبرامسون ومن ثم لم تتناول أى من هذه الدراسات» ولا أى 
دراسات أخرى - فى حدود إطلاع الباحث - بروفيلات أساليب التفكير المفضلة 
out‏ طلاب التربية الخاصة مرتفعى ومنخفضى السعة العقلية وعلاقتها بالقدرة 
على إتخاذ القرارء وهو محور اهتمام الدراسة الحالية. 
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© ثانيا: السعة العقلية Mental Capacity‏ : 

تعد السعة العقلية المكون الرابع النشط من مكونات الذاكرة والتى تقوم 
بتجهيز المعلومات عند استدعائها من الذاكرة وتفاعلها مع مثيرات البيثة فى 
الموقف التعليمى. 

وتعرفها إسعاد البنا وحمدى البنا )+144 ب: (VV‏ بأنها ذلك الجزء المحدد 
من المخ»الذى يتم فيه وضع الأفكار والمعلومات فى أثناء التفكير؛ ويحدد قدرة 

وتشير نجاح السعدى )21445 (VE‏ إلى انها مقدار المعلومات التى يستطيع 
المتعلم ترتيبهاء وتنظيمها فى ذاكرته؛ والتعامل معها أثناء حل مشكلة تقدم له. 

وفى هذا الصدد تشير صباح عبدالله )1:7٠05(‏ إلى أن السعة العقلية تلعب 
دورا مهما فى الكشف عن الفروق بين الافراد فى المجالات المختلفة» وبالتالى فإن 
التعرف على السعة العقلية يمكن أن يضيف بعدا جديدا لعلاقة كل من المعلم 
والمتعلم فى العملية التعليمية. 

ولقد اتفقت العديد من الدراسات والبحوث على أهمية السعة العقلية 
كمتغير عقلى معرفى يؤثر فى قدرة المتعلمين على الأداء الأحاديمى ومنها 
دراسات: هناء عباس )1441( عبدالشافى رحاب )1949( حمدى البنا )443( 
عبدالملك طه (149A)‏ نايز )2000 (Naiz,‏ أمنية الجندى ومنير صادق (Yee)‏ 
هيا المزروع )٠٠٠٠(‏ حيث أشارت نتائجها إلى أن مستوى الأداء الأكاديمى GON‏ 
حققه مرتفعى السعة العقلية أفضل من مستوى الأداء الذى حققه منخفضى 
السعة العقلية» الأمرالذى يشير إلى العلاقة الكبيرة بين السعة العقلية والأداء 
الأكاديمى. 

مما سبق تتضح العلاقة الوثيقة بين السعة العقلية والأداء الأكاديمى» حيث 
إن السعة العقلية تقل كفاءتها بسبب الحمل الزائد فى المعلومات وبالتالى يؤثر 
ذلك سلبا على الأداء الأحاديمى. ومن هنا تتجلى أهمية السعة العقلية 
كعامل مؤثر فى عملية التعليم والتعلم. 
٠‏ ثالما : القدرة على إنخاذ القرار : 

يعد مفهوم اتخاذ القرار من المفاهيم التى حظيت باهتمام العديد من 
الباحثين والدارسين فى ميدان علم النفس المعرفى» حيث ينطوى فى طبيعته 
على سلسلة من المراحل التى تستلزم كل منها قيام الفرد بإعمال فكره 859-223 
محددة ترتبط وطبيعة كل مرحلة على حدة. وفى هذا الصدد يذكر محمد 
حسانين أن هذا المفهوم تتضح أهميته من خلال تناوله بالدراسة والتحليل فى 
مجالات أكاديمية ومهنية متعددة وكذلك ارتباطه بحل المشكلات وأساليب 
التفكير. 

وقد ظهرت تعريفات متعددة لهذا المفهوم, و: منها ما أورده سيف الدين عبدون 
)1441( من أن اتخاذ القرار"هو القدرة التى تصل بالفرد إلى حل ينبغى الوصول 
إليه فى مشكلة تعترضه باختياره بين بدائل الحل الموجودة وهذا الاختيار يعتمد 
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على المعلومات الموجودة لديهاوالتى يجمعهاء وعلى قيمه وعاداته وخبرته 
ومهاراته L4 PAR‏ يه". 

ويشير أورمرود (2003 (Ormrod,‏ إلى أن اتخاذ القرار"هو عملية تحديد 
لمجموعة من البدائل؛ واختيار أفضل تلك البدائل". 

فى حين يرى مجدى حبيب (Y V)‏ أن اتخاذ القرار"هو عملية عقلية 
وموضوعية للاختيار بين اثئين أو اكثر من البدائل» وتعتمد على المهارات 
الخاصة بمتخذى القرار". 

ويعرف وصل الله السواط )۲٠٠۸(‏ اتخاذ القرار يأنه "اختيار أفضل البدائل بعد 
دراسة النتائج المترتبة على كل بديل وأثرها على الأهداف المطلوب تحقيقها". 


وتشير داليا الشريينى )3 (Y‏ إلى أن اتخاذ القرار "هو عملية مركبة تهدف 
إلى اختيار أفضل البدائل أو الحلول المتاحة للفرد فى موقف معين اعتمادا على 
ما لديه من معايير وقيم تتعلق باختياراته وتتضمن استخدام عديد من مهارات 
التفكير العليا". 

ومما سبق ترى الباحثة الحالية أن اتخاذ القرار هو "عملية ذهنية يمارس 
الفرد فيها العديد من أساليب التفكير المختلفة والمفضلة لدية من أجل اختيار 
أفضل البدائل المتاحة فى موقف محدد اعتمادا على ما يملكه من خبرات» وفى 
ضوء مجموعة من المعايير والقيم» وتتأثر بمجموعة من العوامل المعرفية 
والانفعالية والتنظيمية والعقائدية". 


وهناك العديد من المراحل التى تتم من خلا لها عملية اتخاذ القرار تدذكرها 
ماهلنجم )2004 (Mahalingam,‏ فى: تعريف المشكلة؛ إعادة تقويم الوضع» جمع 
البيانات للحل» التفكير فى البدائل المطروحة؛ والاختيار بين البدائل المطروحة. 

فى حين یری جمال آبو الفا وآخرون (؟١7517:70‏ — (Yyy‏ أن خطوات عملية 
اتخاذ القرارهى: الإحساس بالمشكلة وتحديدهاء جمع البيانات وتحليلهاء تحديد 
البدائل المختلفة لتحقيق الأهداف, تقييم البدائل والموازنة بينهاء اختيار البديل 
الأفضلء» وتنفين القرار ومتايعته. 

ولقد أجريت العديد من الدراسات والبحوث التى تناولت عملية اتخاذ القرار 
منهادراسة سيف الدين عبدون (Y8V4)‏ نادية محمد (VAAL)‏ جريجورى 
(Gregory, 1993)‏ هند سيف الدين )144£( أوكانيل ويادجيرى & (Oconnell‏ 
c Yadegari, 1996)‏ مجدى حبيب (144v)‏ أمانى أبو زيد )1444( عفاف درويش 
(Y)‏ جريجورى ورويرت )2002 (Gregory & Robert,‏ يوسف جلال (xs v)‏ 
الجميل شعلة (vst)‏ إيمان العزب (Y V)‏ سمية المحتسب ورجاء سويدان 
(Y V)‏ محمد الشريدة وآخرون (Y)‏ مروة الشاعر (Y Y)‏ داليا الشربينى 
(Y)‏ فتحية لافى (Y Y)‏ جمال gi‏ الوفا وآخرون (Y Y)‏ ومرفت هاتى 
(Y: W)‏ حيث ركزت هذه الدراسات على تناول القدرة على اتخاذ القرار المميزة 
لشرائح وعينات مختلفة من المجتمع» وبالفروق بينهم فيهاء كالكشف عن 














دراسات عربية في التربية وعلم الشفس (ASEP)‏ 


ے سے ssel‏ الثافن والأريعون 7 الجزء الأول 5 أبريل .. «VM‏ 


القدرة على اتخاذ القرار لكل من الجنسين والفروق بينهما فيهاءوكذلك لدة 
عينات وشرائح مختلفة مثل: أصحاب المهن المختلفة» وذوى التخصصات 
المختلفة» ونوعيات التعليم المختلفة» وسنوات الخبرة» والمرحلة التعليمية حيث 
أشارت جميعها إلى وجود فروق دالة إحصائيا فى القدرة على اتخاذ القرار. ومن 
ثم لم تتناول oi‏ من هذه الدراسات» ولا أى دراسات أخرى - فى حدود إطلاع 
الباحث - القدرة على إتخاذ القرار وعلاقتها بأساليب التفكير المفضلة لدى 
طلاب التربية الخاصة مرتفعى ومنخفضى السعة العقلية» وهو محور اهتمام 
الدراسة الحالية. 

: فروض الدراسة‎ ٠ 

4 ضوء مشكلة الدراسة وأهدافها وأهميتهاء ومن خلال العرض السابق 
للدراسات والبحوث السابقة يمكن صياغة فروض الدراسة الحالية على النحو 
التالي: 
« تختلف بروفيلات أساليب التفكير وفق نموذج هاريسون ويرامسون لدى طلاب 

التربية الخاصة ياختلاف السعة العقلية (مرتفعة — منخفضة). 


4 لا توجد فروق Old‏ دلالة إحصائية فى أساليب التفكير بين طلاب التربية 
الخاصة مرتفعى ومنخفضى السعة العقلية؟. 
4 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية فى القدرة على إتخاذ القراربين طلاب 
التربية الخاصة مرتفعى ومنخفضى السعة العقلية؟. 
4 توجد علاقة بين أساليب التفكير والقدرة على إتخاذ القرار لدى طلاب التربية 
الخاصة مرتفعى ومنخفضى السعة العقلية؟. 
© إجرادءات الدراسسة : 
4 منهج الدراسة: تستخدم الدراسة الحالية المنهج الوصفي. 
4 عينة الدراسة: 
© عينة الدراسة الاستطلاعية : 
تكونت عينة الدراسة الاستطلاعية من )+4( طالبا وطالبة من طلاب المرحلة 
الجامعية بقسم التربية الخاصة بكلية التربية بالإسماعيلية جامعة قناة 
السويسء للعام الجامعى Y« Wr)‏ --4١١1م).»‏ وقد بلغ متوسط أعمارهم الزمنية 
(14,V4)‏ سنة وانحراف معياري قدره (0.48) سنة 
© عينة الدراسة الأساسية : 
تكونت عينة الدراسة الأساسية من )+10( طالبا وطالبة من طلاب المرحلة 
الجامعية بقسم التربية الخاصة بكلية التربية بالإسماعيلية ayola‏ قناة 
السويس منهم (AY)‏ طالبا وطالبة مرتفعى السعة العقلية: و(58) طالبا وطالبة 
منخفضى السعة العقلية» للعام الجامعى hayt — Y: Y)‏ وقد بلغ متوسط 
أعمارهم الزمنية )1 * (Y‏ سنة وانحراف معياري قدره (V. YY)‏ سنة 
٠‏ أدوات الدراسسة : 
-١‏ اختبار اساليب التفكير لغاريسون وبرامسون: ترجمة/ مجدى حبيب )1440( 
wei‏ هذا المقياس فى البيئة الأجنبية هاريسون وبرامسون & (Harrison‏ 
.Bramson, 1982)‏ وقام مجدى حبيب بتعريبه وتقنينه على البيئة المصرية 
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ب العدت الثافن والأريعون 3 الجزء الأول 3 أبريل .. «VM‏ 


والعربية )1440( ويقيس هذا الاختبار خمسة أساليب للتفكير هى: "التفكير 

التركيبى» التفكير المثنالى» التفكير البر جماتى (heat!)‏ التفكير التحليلى» 

والتفكير الواقعى". 
ويتكون هذا الاختبار من (YA)‏ بندا» وكل بند عبارة عن جملة متبوعة بخمس 

استجايات محتملة:؛ والمطلوب من المفحوص تلاتيب الاجابات الخمس من خلال 

تحديد درجة انطباقها ol aede‏ يكتب فى المريع يسار الاجابات الخمس الترتيب 
الفعلى الذى ينطبق عليه 10 6« Y Y Y‏ على اعتبإر أن )0( تمثل السلوك الأكثر 
انطباقا عليه» و(١)‏ تمثل السلوك الاقل انطباقا عليه. ويتم تقديردرجة كل 
أسلوب من الأساليب الخمسة بشكل مستقل حيث تتراوح درجة كل أسلوب فى 
حدها الادنى dm yo (\A)‏ وفى حدها الأقصى )-4( درجة بحيث لا تزيد الدرجة 
الكلية للاختبار ككل (YV*)‏ درجة على الأساليب الخمس. وأعطى مجدى حبيب 

(VV — ٠١۷: 1444)‏ تفسيرا يشير إلى تفضيلات للأسلوب بمستويات متباينة 

out‏ المفحوص. 

: الخصائص السيكومترية للمقياس‎ - Y 

: صدق المقياس‎ e 

€« صدق المحكمين: قام مجدى حبيب )1440( بالتحقق من صدقه حيث استعان 
بلجنة من المحكمين ذوى الخبرة بعلم النفس المعرفى للتأحد من مدى 
ملائمة ومناسبة ينود الاختبار للبيتةالمصرية وتم التعديل بما يتلائم 
والمجتمع المصرى. 

4 صدق التكوين الفرض: قام مجدى حبيب VAY i Yee v)‏ - ۱۹۸) بالتحقق من 
صدق التكوين الفرضى للاختبار عن طريق حساب معاملات الارتباط بين 
درجات طلاب المرحلة الجامعية على كل أسلوب من أساليب التفكير أسفر 
ذلك عن وجود ارتباطات سالبة بين الأسلوبين التركيبى والعملى؛ وڪذلڪ 
بين الأسلوبين التحليلى والواقعى» وأيضا بين الأسلوبين المثالى والعملى مما 
يوضح استقلال أساليب التفكير عن بعضها. 
وبالمثل 2 الدراسة الحالية فقد قامت الباحثة الحالية بالتحقق من صدق 
التكوين الفرضى لهذا الاختبارمن خلال حساب معاملات الارتباط بين 
الدرجات على كل أسلوب من الأساليب الخمسة للتفكير؛ وتوصلت إلى وجود 
ارتباطات غير مرتفعة بين أساليب التفكير انحصرت بين (- ٠,۱۸‏ - 
٩۹‏ /) وعلى الرغم من دلالة بعضها فإنه يمكن استنتاج الاستقلال النسبى 
والتعامد بين هذه الأساليب الخمس. 

4 الاتساق الداخلي: 2 الدراسة الحالية قامت الباحثة بالتحقق من الاتساق 
الداخلي لهذا الاختبارمن خلال إيجاد قيمة تجانس الاختبار Test‏ 
Homogeneity‏ (على ماهر خطاب» ۲۰۰۸: (Y — ۱۳١‏ وذلك بحساب معامل 
الارتباط بين درجة كل أسلوب والدرجة الكلية للاختبار 2339 على أفراد 
العينة الاستطلاعية. كما هو موضح بالجدول التالى: 
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جدول )1( : قيم معاملات الارتباط الداخلية لاختبار أساليب التفكير 























أساليب التفكير الأسلوب | الأسلوب |الأسلوب البرجماتى | الأسلوب | الأسلوب 
التركيبى | المثالى (العملى) التحليلى_ | الواقعى 
-١‏ الأسلوب التركيبى = 
-Y‏ الأسلوب المثالى eti‏ - 
*- الأسلوب البرجماتى (العملى) out ole‏ - 
٤-الأسلوب‏ التحليلى ore‏ للف 94v‏ - 
ه- الأسلوب الواقعى on “4 ore oot‏ - 























»هذه القيم دالة عند مستوى ٠,00‏ 

يتضح من الجدول السابق شيوع معاملات الارتباط السالبة ذات الدلالة الأمر 
الذى يشير إلى استقلال تلك الاساليب فيما تقيسه عن بعضها البعض وبصفة 
خاصة فيما يتصل بالأسلوب الواقعى فى علاقته باقى أساليب التفكيرء فى حين 
كانت معاملات الارتباط الاخرى منخفضة برغم دلالتها مما يؤكد على 
استقلالية تلك الأساليب. 
© ثبات المقياس : 

قامت الباحثة الحالية بتطبيق المقياس 13$ على أفراد العينة الاستطلاعية 
ثم إعادة تطبيقه بفاصل زمنى قدره شهر تقريباء ويلغت معاملات الارتباط بين 
التطبيقين Weer‏ لأساليب التقغير )٠ WI eres‏ للتفكير التركيبى؛ (oA)‏ 
للمتالى» (0.80) pall‏ جماتى (العملى)ء (Av)‏ للتحليلىء 9 )+94( للواقعى» 
وجميع هذه القيم دالة عند مستوى «tt Y‏ 
؟- اختبار الاشكال المتقاطعة لقياس السعة العقلية: ترجمة/ إسعاد البنا وحمدى 

السا )+ 345 : 

وهو اختبارمن إعداد العالم الكندى جان باسكليونى Pascula-Leone‏ 
وترجمه للعريية إسعاد البنا وحمدى البتا )+7144( ومن خلال درجات الاختبار 
يمكن تصنيف الطلاب إلى مستويات متعددة من السعة العقلية» وتم حساب 
صدقه بالصدق البنائى فى البيئتين الكندية والمصرية وكشفت تلك الدراسات 
عن مستوى صدق بنائى مرتفع؛ كما تم حساب معامل ثباته بطريقة Lati‏ 
كرونباخ فبلغ معامل الثبات (AS)‏ وفى دراسة محمد رزق )£ (Y*‏ بلغ معامل 
الثبات للاختبار بطريقة ati‏ كرونباخ AY)‏ +(« وفى دراسة صباح عبدالله (veer)‏ 
بلغ معامل الثبات للاختبار بطريقة Lati‏ كرونباخ (vv)‏ 
' وفى الدراسة الحالية قامت الباحثة بحساب صدق التكوين الفرضى للاختبار 
بأسلوب المقارنة الطرفية بين مرتفعى ومنخفضى التحصيل الأكاديمى - حيث 
دعمت العديد من الدراسات والبحوث أن الاختبار يميز بين مرتفعى ومنخفضى 
التحصيل الأكاديمى» وذلك بتطبيقه على أفراد العينة الاستطلاعية وتم 
حساب الفروق بين متوسطات درجاتهم» فظهرت الفروق دالة عند مستوى ٠.١١‏ 
مما يشير إلى صدق التكوين الفرضى لل اختبار. 

وبحساب معامل الفا كرونباخ للثبات فى الدراسة الحالية أيضا بلغ (AY)‏ 
وهى قيمة دالة عند مستوى ٠.١٠١‏ مما يشير إلى ثبات الاختبار الحالى على مدى 
أكثر من عشرون عاما. 
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> - مقياس القدرة على إنخاذ القرار: إعداد/ الباحثة 
اعتمدت الباحثة 2 بناء مقياس القدرة على اتخاذ القرار على الإطار 

النظري والدراسات السابقة التي تناولت مفهوم اتخاذ القرار ومنها دراسات: سيف 

الدين عبدون (aava)‏ نادية محمد (۱۹۸4 1 جريجورى )1993 (Gregory,‏ 

أوكانيل ويادجيرى )1996 (Oconnell & Yadegari,‏ مجدى حبيب (V44Y)‏ 

عفاف درويش (۲۰۰۱)ء جريجورى وروبرت )2002 (Gregory & Robert,‏ الجميل 

شعلة (ys A)‏ محمد حسانین (۰۷ )م أحمد (xv eee‏ سمية المحتسب 

(v Y) الوفا وآخرون‎ gal جمال‎ (Y^ 33) الشريينى‎ Latta (Y 1+) ورجاء سويدان‎ 

ومرفت هانى (Y YY)‏ وانتهت الباحثة إلى تحديد وصياغة أبعاد ومفردات الصورة 

الأولية لمقياس القدرة على اتخاذ القرار والمكونة من )+0( مفردة موزعة على 
خمس أبعاد أساسية هي (تحديد وتحليل مشكلة القرارء البحث عن بدائل؛ تقويم 

البدائل المطروحة؛ تحديد أفضل pr‏ المطروحة:؛ عملية اتخاذ القرار). 

0- الخصائص السيكومترية للمقياس 

: صدق المقياس‎ e 

4 صدق المحكمين: حيث تم عرض المقياس 2 صورته الأولية على مجموعة من 
المحكمين من المتخصصين -2 علم النفس التريوي» وقد قامت الباحثة بإجراء 
التعديلات اللازمة التي اتفق عليها السادة المحكمين وتم حدف )٠١(‏ مفرداتء 
ولذاتم اعتبارنسبة اتفاق السادة المحكمين على عبارات المقياس معيارا 
للصدق. 

4 الصدق التلازمي (صدق المحك): تم حساب صدق المحك للمقياس الحالي 
من خلال حساب معامل الارتباط بين مقياس القدرة على اتخاذ القرارإعداد/ 
مرفت هانى )۲٠٠۲(‏ ومقياس القدرة على اتخاذ القرار للباحثة الحالية اللذان 
طبقا على أفراد عينة الدراسة الاستطلاعية؛ وقد بلغ معامل الارتباط بينهما 
AV)‏ *( وهو معامل ارتباط دال عند مستوى دلالة (0,01) ويدل على درجة 

© ثبات المقياس : 
تم استخدام طريقة ألفا كرونباخ لحساب ثبات المقياس فكانت القيمة 

المتحصل عليها e At)‏ لتحديد وتحليل مشكلة القران (AY)‏ للبحث عن بدائل» 

)٠,۸٥(و لتقويم البدائل المطروحة:؛ (0.79) تحديد أفضل البدائل المطروحة‎ (+ Av) 

لعملية اتخاذ القرار. وتعتبر هذه القيم مناسبة للمقياس 

: الصورة النهائية للمقياس‎ -٦ 
2- بعد أن تم التحقق رمن الخصائص السيكومترية للمقياس» أصبح المقياس‎ 

صورته النهائية صالحا للتطبيق؛ وأصبح يتكون من )+£( عبارة موزعة على أبعاده 

الخمس. 

Cini ©‏ الدراسة وتفسيرها : 

: نتائج الفرض الأول وتفسيرها‎ -١ 
ينص هذا الفرض على أنه: "تختلف بروفيلات أساليب التفكير وفق نموذج‎ 

هاريسون rd‏ لدى طلاب التريية الخاصة باختلاف السعة العقلية 
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(مرتفعة — متخفضه 
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- وللتحقق من صحة هذا الفرض فقد تم حساب المتوسط والانحراف المعياري 
لأداء أفراد عينة الدراسة مرتفعى ومنخفضى السعة العقلية على اختبار أساليب 
التفكير لهاريسون وبرامسون المستخدم فى الدراسة الحالية؛ وذلكت للحصول 
على بروفيل أساليب التفكير لدى كل من مرتفعى ومنخفضى السعة العقلية 
كما هو موضح بالجدولين التاليين: 

isl.‏ : بروفيل أساليب التفكير لسدى طلاب | dmi sul‏ الخاصة مرتفعى السسعة 


جدول (Y)‏ المتوسطات والانحرافات المعيارية لأداء طلاب التربية الخاصة مرتفعى السعة العقلية على 
اختبارأساليب التفكير لهاريسون وبرامسون 






































م أساليب التفكير المتوسط الانحراف المعياري الترتيب 
e‏ £ 
\ التركيبى Y ror ot oy‏ 
o £^ oY,ov git! Y‏ 
Y‏ البرجماتى (العملى) t £f AL‏ 
í‏ التحليلى Y YA ov, vv‏ 
Bon VH!‏ 
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الواقعى 00,64 ror‏ ۱ 
شکل )١(‏ بروفيل أساليب التفكير المفضلة لدى طلاب التربية الخاصة مرتفعى السعة العقلية 


يتضح من الجدول (v)‏ والشكل (Y)‏ أن هناك اختلافات وفروق واضحة بين 
متوسطات درجات أداء طلاب التربية الخاصة مرتفعى السعة العقلية على اختبار 
أساليب التفكير لهاريسون وبرامسون,» وبالنظر إلى الجدول والشكل السابقين 
نجد أن أسلوب التفكير الواقعى حصل على أعلى متوسط للدرجات )00,81( 
درجة» (واحتل الترتيب الأول)ء يليه أسلوب التفكير التركيبى (0£,0Y)‏ درجة 
(واحتل الترتيب الثانى)؛ ويعد ذلك يأتى أسلوب التفكير التحليلى (ov, vv)‏ 
درجة (واحتل الترتيب الثالث).؛ ثم بعد ذلك أسلوب التفكير البر جماتى 
"العملى" (07,15) درجة» (واحتل الترتيب الرابع)» فى حين كان أسلوب التفكير 
المثشالى أقل أساليب التفكير(!0.؟5) درجة حل الترتيب الخامس والأخير)» 
ومن خلال مقارنة متوسطات أساليب التفكير نجد أنها تختلف عن بعضها 
البعض ومن ثم تم تحديد هذه الأساليب كأساليب مفضلة فى التفكير لدى 
مرتفعى السعة العقلية من طلاب التربية الخاصة:؛ أى ان طلاب التربية الحاصة 
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يفضلون أساليب التفكير التالية ( الأسلوب الواقعى» الأسلوب التركيبى؛ 
الأسلوب التحليلىء الأسلوب البر جماتى "العملى"؛ ثم الأسلوب المثالى)؛ وهذا 
يتفق مع نتائج بعض الدراسات التى تناولت أساليب التفكير فى ضوء نموذج 
هاريسون ويرامسون مثل دراسات: نادر قاسم )1444( ردمان غالب (۲۰۰۱)» حسين 
طاحون (Y* Y)‏ أورينو وليندرمان )2005 (Aurino & Linderman,‏ فائقة يدر 
(Ys eV)‏ جليلة مرسى (Y V+)‏ والتى أشارت إلى اختلاف أساليب التفكير وفق 
نموذج هاريسون وبرامسون لدى المتعلمين. 

eid‏ بروفيل أساليب التفكير لدى طلاب التربية الخاصة منخفضى السسعة 


جدول (Y)‏ : المتوسطات والانحرافات المعيارية لأداء طلاب التربية الخاصة منخفضى السعة العقلية 
على اختبا رأساليب التفكير لهاريسون وبرامسون 
































م أساليب التفكير المتوسط الانحراف المعياري الترتيب 
e‏ £ 

é YAN ov NN التركيبى‎ \ 

Y v o£ |المثالى‎ OY 

۳ | البرجماتى (العملى) ,61 ^£ o‏ 











Y YA 0.۸۹ التحليلى‎ | ot 
۱ £^ o£ ه | الواقعى‎ 


























شكل (Y)‏ بروفيل أساليب التفكير المفضلة لدى طلاب التربية الخاصة منخفضى السعة العقلية 

يتضح من الجدول (v)‏ والشكل (Y)‏ أن هناك اختلافات وفروق واضحة بين 
متوسطات درجات أداء طلاب التريية الخاصة منخفضى السعة العقلية على 
اختبارآساليب التفكير لهاريسون وبرامسون:ء وبالنظر إلى الجدول والشكل 
i s (o£)‏ (واحتل الترتيب الأول)ء يليه أسلوب التفكير المثالى (51,17) درجة 
(واحتل الترتيب الثانى)؛ cosas‏ ذلك يأتى أسلوب التفكير التحليلى (o, A)‏ 
درجة» (واحتل الترتيب (ESL‏ ثم بعد ذلك أسلوب التفكير التركيبى (//ا.*ه) 
درجة» (واحتل الترتيب الرابع)؛ فى حين كان أسلوب التفكير البرجماتى 
"العملى" أقل أساليب a) pac‏ ,01( درجة» (واحتل الترتيب الخامس والأخير)» 
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ومن خلال مقارنة متوسطات أساليب التفكير نجد أنها تختلف عن بعضها 
البعض ومن ثم تم تحديد هذه الأساليب كأساليب مفضلة فى التفكير لدى 
مرتفعى السعة العقلية من طلاب التربية الخاصة» أى ان طلاب التربية الحاصة 
يفضلون أساليب التفكير التالية (اللأسلوب الواقعى» الأسلوب المثالى» الأسلوب 
التحليلى» الأسلوب التركيبى» ثم الأسلوب البر جماتى "العملى")ء وهذا يتفق 
مع نتائج بعض الدراسات التى تناولت أساليب التفكير فى ضوء نموذج هاريسون 
وبرامسون مثل دراسات: على عمار (144A)‏ أحمد البهى السيد (Ve)‏ زهانج 
(Zhang, 2006)‏ فوقية عبدالفتاح (Y. * V)‏ وغسان الزحيلى (ve v)‏ والتى أشارت 
إلى اختلاف أساليب التفكير وفق C39‏ هاريسون ويرامسون لدى المتعلمين» 
وكد لك تتفق نتائج الفرض الاول للدراسة مع نتائج بعض الدراسات والبحوث 
السابقة التى توصلت إلى اختلاف بروفيلات أساليب التفكير المفضلة باختلاف 
نوع الجنس والتخصص الدراسى وأنماط الشخصية مثل دراسات: رمضان محمد 
(Ys +1)‏ أمينة شلبى (Y Y)‏ يوسف جلال :)3٠١5(‏ وحسنى النجار(١٠١5).‏ 

كما كشفت النتائج أيضا أن نسب يروفيلات التفكير كانت متقارية لدى 
طلاب التربية الخاصة مرتفعى ومنخفضى السعة العقلية فالنسبة الكبيرة من 
الطلاب مختلفى السعة العقلية VY)‏ لدى مرتفعى السعة العقلية ٠‏ لدى 
منخفضى السعة العقلية) كان بروفيل التفكير لديهم هو التفكير أحادى aadi‏ 
حيث يفضل الطلاب استخدام أسلوب واحد من أساليب التفكير فى مواجهتهم 
لمشكلات الحياة المختلفة» ثم تلى ذلك استخدام الطلاب لبروفيل التفكير 
المسطح حيث كانت النسبة متقارية فى المستويين (19/ لدى الطلاب مرتفعى 
السعةالعقلية: LY Y‏ لدى الطلاب منخفضى السعة العقلية) وهم أولئك الطلاب 
الذين لا يفضلون أسلوب بعينه يستخدمونه فى مواجهتهم لمشكلات حياتهم» 
ولكنهم يستخدمون مجموعة من أساليب التفكير ولكن بطريقة عشوائية وغير 
منتظمة. ثم تلى ذلك الطلاب الذين يستخدمون بروفيل التفكير ثنائى البعحد» 
وهم الطلاب الذين لا يعتمدون على أسلوب واحد للتفكير؛ بل يفضلون أسلوبين 
من أساليب التفكير وكانت نسبتهم متقارية فى المستويين ANN)‏ لدى الطلاب 
oe‏ السلعة ek‏ لدع PE EE EET ER‏ العقلية) اما 
الطيلاب الذين يستخدمون بروفيل التفكير ثلاثى البعد فكانت نسبتهم قليلة 
جدا فكانت LY)‏ لدى الطلاب مرتفعى السعة العقلية» Y‏ لدى الطلاب منخفضى 
السع ةالعقلية) 

ومن هذا العرض لنتائج الفرض الأول يتحقق صدق هذا الفرض حيث 
تختلف بروفيلات أساليب التفكير 8-39( Tae‏ هاريسون ويرامسون لدی طلاب 
التربية الخاصة ياختلاف السعة العقلية (مرتفعة -منخفضة). 
e‏ نتائج الفرض الثانفى : 

ينص الفرض الثانى على أنه "لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية فى أساليب 
التفكير بين طلاب التربية الخاصة مرتفعى ومنخفضى السعة العقلية". 

وللتحقق من صحة هذا الفرض تم حساب اختبار"ت" للكشف عن دلالة 
الفروق بين المتوسطاتء والجدول التالي يوضح نتائج هذا الفرض. 














دراسات عربية في التربية à‏ وعلم الشفس (ASEP)‏ 


«VM .. الجزء الأول " أبريل‎ T والأريعون‎ ahil ssel = 


جدول )£( : المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة "ت" لدلالة الفروق بين متوسطات درجات الطلاب 
مرتفعى ومنخفضى السعة العقلية 2 أساليب التفكير المفضلة. 
























































أساليب التفكير السعت e o‏ ع Dreh D.F‏ "ت" مستوی الدلالت 
TER vaa‏ الإحصائيت 
التركيبى مرتفعى AY M^ vor o£ov AY‏ غير دالت 
منخفضى YAN ovv Mw‏ 
مرتفعى Yo MA £^ ov,ov ^Y‏ دالت 
المثالى منخفضى VV o£ Ww Ww‏ 0 
البرجماتى (العملى) مرتفعى Y we MA ££ ov, vo ^Y‏ دالت 
منخفضى oM v‏ ^£ 55 
التحليلى مرتفعى Vos MA YA ov, vv ^Y‏ غير دالت 
منخفضى oY,AA v‏ ”> 
الواقعى مرتفعى M^ vov 00,8 AY‏ كلق غير دالت 
منخفضى £M o4 v‏ 








يتضح من الجدول السايق وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطى درجات 
طلاب التربية الخاصة مرتفعى ومنخفضى السعة العقلية فى أسلوب التفكير 
(JUI‏ لصالح منخفضى السعة العقلية. كما توجد فروق دالة إحصائيا بين 
متوسطى درجات طلاب التربية الخاصة مرتفعى ومنخفضى السعة العقلية فى 
أسلوب التفكير البر جماتى (العملى) لصالح مرتفعى السعة العقلية حيث كانت 
قيمة "ت" دالة عند مستوى )0( فى حين لم توجد فروق دالة إحصائيا فى 
أساليب التفكير (التركيبى؛ التحليلى؛ والواقعى) بين متوسطى درجات طلاب 
التربية الخاصة مرتفعى ومنخفضى السعة العقلية. وهذا يشير إلى تحقق 
الفرض الثانى جزئيا. 

ويمكن تفسير ذلك بأن طلاب التربية الخاصة منخفضى السعة العقلية 
يميلون إلى المثالية وتغليب لغة العواطف والمشاعر بالإضافة إلى تكوين وجهات 
نظر مختلفة تجاه الأشياء وليهم توجه مستقبلى وتفكير فى الأهداف» ما انهم 
يمتازون بالاهتمام باحتياجات الفرد وما هو مفيد» بالنسبة له» ويركزون 
اهتمامهم على ما هو مفيد للناس وللمجتمع» ومحور اهتمامهم هو القيم 
الاجتماعية: وتكوين معاملات وعلاقات مفتوحة:؛ والميل للثقة فى الآخرين» 
والاستمتاع بالمناقشات مع الناس فى مشكلاتهم» بينما يميل طلاب التربية 
الخاصة مرتفعى السعة العقلية إلى التحقق مما هو صحيح أو خاطىء بالنسبة 
للخبرة الشخصية المباشرة › ويؤمنون بحرية التجريبء والبحث عن الحلول 
السريعة» ونظرتهم إلى الحياة نظرة مادية نفعية» كما انهم أقل إقناعا واتصالا 
بالآخرين ومن هنا بدت الفروق واضحة بين متوسطى درجات طلاب التربية 
الخاصة مرتفعى ومنخفضى السعة العقلية فى أسلوبى التفكير المشالى» 
والبراجماتى "العملى". وهذه النتيجة تتفق مع الدراسات والبحوث التي تناولت 
أساليب التفكير فى ضوء هاريسون ويرامسون ومنها دراسة نادر قاسم (A44)‏ 
هونح وسيسكو )1994 (Hung & Sisco,‏ مجدی حبيب )4440( 95 tea dd‏ 

















دراسات عربية في التربية وعلم الشفس (ASEP)‏ 


ahil ssel =‏ والأريعون 3 الجزء الأول 3 أبريل .. «VM‏ 


517 أحمد البهى السيد (Y* Yet)‏ عماد الدين السكرى وعادل الهجين 
«(Ts A)‏ مجدى حبيب (ys V)‏ محمد حسانين (Y: ev)‏ جليلة مرسى Y V)‏ 


وغسان الزحيلى (Y Y)‏ والتى توصلت إلى وجود فروق بين الأفراد فى أساليب 


التفكير. 
e‏ نتائج الفرض الثالث وتفسيرها : 


ينص الفرض الثالث على أنه "لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية فى القدرة 
على إتخاذ القراربين طلاب التربية الخاصة مرتفعى ومنخفضى السعة 
العقلية". 

وللتحقق من صحة هذا الفرض تم حساب اختبار "ت" للكشف عن دلالة 
الفروق بين المتوسطات وتحديد اتجاه هذه الفروق» والجدول (IUJI‏ يوضح نتائج 
هذا الفرض. 

جدول )0( المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة "ت" لدلالة الفروق بين متوسطات درجات الطلاب 
مرتفعى ومنخفضى السعة العقلية 2 القدرة على إتخاذ القرار. 














المتغير مستوى الدلالت 
السعت‌العقليت | ن | م ع nod D.۴‏ | الإحصائيت 
"وت" 
القدرة على مرتفعى z MA | TV |. 4 | AY‏ غير ea‏ 
إتخاذ القرار منخفضى yw ANV | VY)‏ 





























يتضح من الجدول السابق عدم وجود فروق بين متوسطات درجات طلاب 
التربية الخاصة مرتفعى السعة العقلية ومتوسطات درجات طلاب التربية 
الخاصة منخفضى السعة العقلية فى القدرة على إتخاذ القراروهذا يشير إلى 
تحقق الفرض الثالث كليا. 

ويمكن تفسير ذلك من خلال أن القدرة على اتخاذ القرار بين طلاب التربية 
الخاصة فى كلا المستويين (مرتفعى — منخفضى ) السعة العقلية تبدو متشايهة 
ومتقارية ومن هنا لم تظهر الفروق واضحة. وتتفق هذه النتيجة مع دراسة على 
السبيعى (Y Y)‏ وأحمد عاشور .)۲٠٠۸(‏ 
e‏ نتائج الفرض الرايح وتفسيرها : 


إتخاذ القرار لدى طلاب التربية الخاصة مرتفعى ومنخفضى السعة العقلية". 


وللتحقق من صحة هذا الفرض» تم حساب معامل الارتباط بين درجات 


الطلاب فى لأساليب التفكير ودرجاتهم فى القدرة على إتخاذ القرار كما هو 
مبين بالجدول التالي: 














EEE. 


«VM .. dy ssl 9 والأريعون 3 الجزء الأول‎ ahil العدت‎ = 


جدول )1( : يوضح معاملات الارتباط بين درجات الطلاب فى لأساليب التفكير ودرجاتهم فى القدرة 
على إتخاذ القرار لدى طلاب التربية الخاصة مرتفعى ومنخفضى السعة العقلية 






































العيدن المتغيرات القدرة على إتخاذ 

القرار 

PS‏ التركيبى لفاك 

* MA المتالى‎ 3 5 1 l D f 
VW البرجماتى (العملى)‎ 1 i 1 1 
1۷ التحليلى‎ 

الواقعى 1۷ 

345 الترحيبى SA‏ 
gc : ;‏ 13 المتالى SM‏ 
: 4 3 البرجماتى (العملى) 2,07 
التحليلى WA‏ 

الواقعى ۸ 

















يتضح من الجدول السابق وجود علاقة إيجابية بين أساليب التفكير والقدرة 
على إتخاذ القرار لدى طلاب التربية الخاصة مرتفعى ومنخفضى السعة 
العقلية. وهذا يشير إلى تحقق الفرض الرابع كليا. 
وتتفق هذه النتيجة مع دراسات: ماجى وكيث )2002 (Maggie & Keithm‏ 
أنطونى )2004 (Anthony,‏ جيمبتى وآخرون )2007 (Gambetti et al,‏ وأحمد 
عاشور (Y +A)‏ والتى أشارت إلى أن هناك تلازما بين أساليب التفكير والقدرة على 
اتخاذ القرار لذا ينادى المتخصصون بضرورة أن تسعى دراسات ويحوث الاتجاه 
المعرفى المعاصر نحو محاولة فهم ديناميات عملية اتخاذ القرار والمتغيرات ذات 
الصلة بها. 
ويمكن تفسير هذه العالاقة فى ضوء الخصائص التى تميز أصحاب كل 
أسلوب من أساليب التفكير الخمسة (التركيبى المثالى» البر جماتى "العملى"» 
التحليلى الواقعى) فكل من هذه الأساليب تعد دالة لبعض الخصائص 
الشخصية والمعرفية لمتخذى القرار. 
٠‏ التوصيات والمقترحات : 
e‏ التوصيات : 
4 الاهتمام بأساليب التفكير المفضلة لدى طلاب وطالبات التربية الخاصة 
بالمرحلة الجامعية» وتقديم محتوى المقررات الدراسية وفق هذه الاساليب» 
واتباع أساليب وطرائق تدريسية وأنشطة تعليمية وأساليب تقييم متنوعة 
تراعى التباين فى تفضيل أساليب التفكير لدى هؤلاء الطلاب والطالبات مما 
يساعدهم على الأداء الأكاديمى بشكل أفضل واتخاذ القرار الملائم لحل 
4 الحاجة لزيادة وعى القائمين بالتدريس من أعضاء هيئة التدريس بالجامعات 
بإبرازالاختلافات فى كل من أساليب التفكير والسعة العقلية بين الطلاب 
بالجامعة ومساعدتهم على فهمها. 
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دراسات عربية في التربية وعلم الشفس (ASEP)‏ 


= العدت الثافن والأريعون 5 الجزء الأول 3 أبريل .. «VM‏ 


64 إجراء المزيد من البحوث والدراسات التي تتناول العلاقة بين أساليب التفكير 
وفق تنموذج هاريسون ويرامسون لدى طلاب وطالبات المراحل التعليمية 
المختلفة 2 إطارالمتغيرات الحياتية المعاصرة مما يمكننا من وضع 
الإستراتيجيات المناسبة وتقديم التدخل السيكوئوجي المناسب واللازم لتنمية 
هذه الأساليب. 

: مقترحات بإجراء بحوث مستقبلية‎ e 

2 ضوء نتائج الدراسة وتفسيرها يمكن اقتراح مجموعة من البحوث كما 

يلي: 

4 نمذجة العلاقة السببية بين أساليب التفكير المفضلة وفق نموذج هاريسون 
وبرامسون والسعة العقلية لدى طلاب وطالبات المرحلة الجامعية. 

4 فعالية برنامج تدريبى لتنمية السعة العقلية وأثره فى التحصيل الأكاديمى 
لدى طلاب وطالبات الجامعة. 

4 أساليب التفكير المفضلة وفق نموذج هاريسون ويرامسون لدى طلاب الجامعة 
الصريين وغير Auli" Gaal‏ عبر "AQUIS‏ 

« المراجسج : 

«أولا : المراجج العربية : 


gal _‏ المجد إبراهيم الشوريجى :)۲٠١۷(‏ أساليب التفكير من منظور نظرية الحوكمة الذاتية 
والعمر لدى خريجى الجامعة» مجلة كلية التربية» جامعة الزقازيق» العدد هه ص ص : ٩۹۷‏ 
Aye —‏ 


_ أحمد البهى السيد :)۲٠٠۳(‏ نمذجة العلاقات بين أساليب التفكير وكفاءة التمثيل المعرفى 
للمعلومات لدى طلاب الجامعة المجلةالمصرية للدراسات النفسية؛ تصدرها: الجمعية 
المصرية للدراسات النفسية:؛ المجلب ۰۱۳ العدد ۰)۳۹ ص ص: ۱١۹ 94٠١‏ . 


أحمد البهى السيد (Yes)‏ العلاقة التفاعلية بين أساليب التفكير والتمثيل المعرفى 
بمستوياتها على التفكير الإبداعى» المجلة المصرية للدراسات النفسية» تصدرها: الجمعية 
المصرية للدراسات النفسية» المجلد 2١5‏ العدد ٤٤‏ يونيو» ص ص:" - 1١‏ . 


أحمد حسن عاشور :)3٠١8(‏ أساليب التفكير وعلاقتها بأساليب اتخاذ القرار الأكاديمى 
لدى عينة من طلاب الجامعة "دراسة عبر ثقافية"» مجلة كلية التربية» جامعة بنهاء 
المجلد ۰۱۸ العدد cha pet (VÉ‏ ص ص : ۲۲۰ — .Y04‏ 

إسعاد عبدالعظيم البناء وحمدى عبدالعظيم adt‏ ) 44 أ): اختبار الأشكال المتقاطعة: 
حراسة التعليمات» المنصورة: مكتبة عامر للطباعة والنشر. 

إسعاد عبدالعظيم Lid!‏ وحمدى عبدالعظيم البنا( ٠۹۹۰‏ ب): السعة العقلية وعلاقتها 
بأنماط التعلم والتفكير والتحصيل الدراسي لطلاب كلية التربية» مجلة كلية التربية 
بالمنصورة» جامعة المنصورة» العدد VE‏ الجزء الأول» إبريل» ص ص : .٠٠١ - YY‏ 

الجميل محمد شعلة :)3٠١5(‏ أثر تفاعل الذكاء العاطفى والقدرة على اتخاذ القرار على 
فعالية التدريس لدى طلاب التدريب الميدانى بكلية المعلمين بمكة المكرمة» مجلة كلية 
التربية» جامعة بنهاء المجلد OC‏ العدد ه” يناير)» ص ص : ه7١‏ — 310 


دراسات عربية في التربية وعلم الشفس (ASEP)‏ 














ssel =‏ الثافن والأريعون - الجزء الأول " أبريل .. «VM‏ 


_ أمانى سعيدة أبوزيد (1144):أثرالاختلاف فى القدرة على اتخاذ القرار على بعض 


الممتخيرات المعرفية» المؤتمرالتريوى الثالث لكلية التربية بالإسماعيلية» جامعة قناة 
السويس "المعلوماتية واتخاذ القرار التربوى فى عالم كونى سريع التغير"» فى الفترة من 
qui ۲۰-۹‏ ص ص 1١145:‏ - ۱۷۲ . 

أمنية السيد الجندى» ومنير موسى صادق :)3٠١١(‏ فعالية استخدام استراتيجيات ما وراء 
المعرفة فى تحصيل العلوم وتنمية التفكير الابتكارى لدى تلامين الصف الثانى الإعدادى 
ذوى السعات العقلية المختلفة:» المؤتمرالعلمى الخامس "التربية العلمية للمواطنة"» فى 
الفترة من 14 يوليو - ٠١‏ آغسطس,»الجمعية المصرية للتريية العلمية» كلية التريية» 
جامعة عين شمس» المجلد ١ص‏ ص: ٤۱۲ — VY‏ . 

أمينة إبراهيم شلبى (Y Y)‏ بروفيلات أساليب التفكير لطلاب التخصصات الأكاديمية 
المختلفة من المرحلة الجامعية دراسة تحليلية مقارنة» المجلة المصرية للدراسات النفسية» 
تصدرها: الجمعية المصرية للدراسات النفسية» المجلد VY‏ العدد CE‏ ص ص: .٠٤١١ AV‏ 
إيمان صابر العزب :)۲٠٠۷(‏ فعالية وحدة مقترحة لتنمية الوعى ببعض القضايا الصحية 
والقدرة على اتخاذ القرار المناسب حيالها لدى معلمى العلوم قبل الخدمة» سلسلة دراسات 
عربية فى التربية وعلم لنفس alati (ASEP)‏ العدد (Y‏ يوليو؛ ص ص: ۱۹۰ -198. 
برهامى عبدالحميد زغلول؛ وحسنى زكريا النجار (Ye)‏ أثر التدريب على بعض 
استراتيجيات ما وراء المعرفة فى تنمية التحصيل الدراسى ومهارات اتخاذ القرار والدافعية 
للتعلم لدى طلاب المدارس الثانوية التجارية» مجلة كلية التربية» جامعة الإسكندرية 
المجلد ”١‏ العدداي ص ص: SYYA — MA‏ 

جليلة عبدالمنعم مرسى :)220٠١(‏ أثرالتفاعل بين مستويات ما وراء المعرفة وأساليب 
التفكير على التحصيل الأكاديمى لدى طلاب كلية التربية»ء المجلة المصرية للدراسات 
النفسية» تصدرها: الجمعية المصرية للدراسات النفسية:؛ المجلد ٠١‏ العدد 0 فيراير» ص 
YE - Moa‏ 

جمال الخطيب» rom‏ الصمادى» فاروق الروسان» منى الحديدى» خولة يحيى» ميادة 
الناطورء؛ إبراهيم الزريقات» موسى عمايرة» ناديا السرور (Y Y)‏ مقدمة فى تعليم الطلبة 
ذوى الحاجات الخاصة» Glee 60 do‏ دار الفكر ناشرون وموزعون. 

جمال محمد أبو الوفاء وسلامة عبدالعظيم حسين» وحئان جاسم عبدالله gba (vw)‏ 
تحليلية للثقافة التنظيمية للمؤسسة التعليمية وتأثيرها على عملية صنع القرار 
االتريوى» مجلة كلية التربية» جامعة بنهاء المجلد oY‏ العدد (Y‏ يوليو)» ص ص : YM‏ — 
YAY‏ 


حسنى زكريا النجار (Y V)‏ بروفيلات أساليب التفكير المفضلة لدى التلامين الموهوبين 
وذوى صعوبات التعلم والعاديين وعلاقتها بالتوافق الدراسى والتحصيل الأكاديمى» مجلة 
كلية التربيةء جامعة الإسكندرية» المجلد ١‏ العدد ۳ ص ص : YAÉ — Ye‏ 


حسين حسن طاحون (Yet)‏ أساليب التفكير لدى طلاب الجامعة وعلاقتها ببعض 
المتغيرات "دراسة مقارنة بين الطلاب المصريين والسعوديين"؛ مجلة كلية التربية» جامعة 
الزقازيق» العدد ٤۳‏ يناير» ص ص : NV Y‏ 

حمدى عبدالعظيم البنا (1415): دور كل من النمو العقلى والسعة العقلية والأساليب 
المعرفية فى التنبؤ بالتحصيل الدراسى فى العلوم مجلة كلية التربية بالمنصورةء جامعة 
المنصورة» العدد aUo Y‏ ص SY£Y — YNO io‏ 














دراسات عربية في التربية وعلم الشفس (ASEP)‏ 


ب ahil ssel‏ والأريعون . الجزء الأول 3 أبريل .. «VM‏ 


حمدى عبدالعظيم البنا )+ (Yee‏ فعالية التدريس باستراتيجيات المتشايهات فى التحصيل 
زحل المشكلات الكيميائية لدى طلاب المرحلة الثانوية فى ضوء بعض المتغيرات العقلية 
المؤتمر العلمى الرابع "التربية العلمية للجميع"” القرية الرياضية بالإسماعيلية» Y V‏ يوليو 
— أغسطس؛ المجلد UY‏ ص ص: 55١‏ - وءلا, 

داليا فوزى الشربينى )11 (Y‏ أثر استخدام خرائط التفكير ف زيادة التحصيل وتنمية 
مهارات اتخاذ القرار والتفكير البصرى لدى طلاب شعبتى الجغرافيا والتاريخ بكلية 
التربية» مجلة الجمعية التريوية للدراسات الاجتماعية: العدد OY‏ ص ص: MA — ٠٠۰١‏ 
ردمان محمد غالب :)۲٠١١(‏ أساليب التفكير لدى معلمى الثانوية قبل الخدمة» مجلة 
الدراسات الاجتماعية: العدد ١١ء‏ يناير — يونيو. 

رمضان محمد رمضان :)۲٠١١(‏ دراسة لأساليب التفكير ف ضوء الجنس والتخصص 
والمستوى الدراسى» مجلة كلية التربية ببنهاء جامعة الزقازيق» عدد ينايرء ص ص: M‏ — 
ET‏ 

روبرت ستيرنبرج :)۲٠٠٤(‏ أساليب التفكير» سلسة قراءات فى علم النفس التربوى المحعاصرء 
ترجمة: عادل سعد خضرء مراجعة: محمد أحد دسوقى» ط (Y‏ القاهرة: مكتبة النهضة 
المصرية. 

سمية المحتسب» ورجاء سويدان (Y Y)‏ أثر دمج ثلاثة أجزاء من برنامج CORT‏ لتعليم 
التفكير فى محتوى كتب العلوم فى التحصيل وتنمية المهارات العلمية والقدرة على اتخاذ 
القرار لدى طالبات الصف السابع الأساسى فى فلسطين» مجلة جامعة النجاح للأبحاث 
(العلوم الإنسانية)ء المجلد ۲٤‏ العدد cA‏ ص ص: OYYY£ — YYM‏ 

سوسن محمد موافى :)3٠١١(‏ مستويات السعة العلية لتلميذات المرحلة المتوسطة بمنطقة 
مكةالمكرمة وأثرها على حل المشكلات الهندسية والاتجاه نحوهاء مجلة تريويات 
الرياضيات» كلية التربية ببنهاء جامعة الزقازيق؛ المجلد »٤‏ عدد أكتوير. 

سيف الدين يوسف عبدون (19179): مقياس اتخاذ القرارء القاهرة: دار الفكر العربى. 
سيف الدين يوسف عبدون )1443 L(‏ اتخاذ القرار وعلاقته بمحل التبعة لدى عينة من 
طلاب الجامعة فى كل من مصر والسعودية» مجلة كلية التربية» جامعة الازهر الشريف» 
العدد 00( ص ص : SYAA — YNÉ‏ 

ghuo‏ عبدالله عبدالعظيم :)۲٠٠١(‏ فعالية استخدام خرائط المفاهيم على تنمية التفكير 
الرياضى لتلامين المرحلة الإعدادية وفقا لمستويات السعة العقلية لهم؛ رسالة ماجستير 
غير منشورة» كلية التربية بالسويس» جامعة قناة السويس. 

عبدالشافى أحمد رحاب (۱۹۹۳): دراسة العلاقة بين السعة العقلية والتتحصيل فى النحو 
لدی ae SG‏ الصف الأول lew gil!‏ مجلة العلوم التربوية» كلية التربية بقناء جامعة 
آسيوط» العدد £o‏ الأول. 

عبدالعال حامد عجوة (144A)‏ أساليب التفكير وعلاقتها ببعض المتغيرات» مجلة كلية 
التربية ببنهاء جامعة الزقازيق» المجلد 4»العدد ۳ ص ص : fh — Y‏ 


عبدالله عبدالرزاق الطراونة (Ye e)‏ أثر برنامج تدريبى فى تنمية مهارات اتخاذ القرار 
لدى الطلبة القياديين فى الجامعة الأردنية» رسالة دكتوراه غير منشورة:؛ الجامعة 














الأردنية» عمان. 


دراسات عربية في التربية وعلم الشفس (ASEP)‏ 


ssel =‏ الثافن والأريعون 3 الجزء الأول 3 أبريل .. «VM‏ 


عبدالمللك Alo‏ عبد الرحمن (۱۹۹۸): أثرالتفاعل بين المنظمات المتقدمة والسعة العقلية فى 
تدريس بعض موضوعات الفيزياء لطلاب الفرقة الرابعة (علوم) -- يمعامل طرق التدريس 
بكلية التربية بطنطاء مجلة العلوم التربوية» كلية التربية» جامعة طنطاء العدد ٩‏ يناير. 
عبدالمنعم أحمد الدردير :)5٠١4(‏ أساليب التفكير لدى المعلمين وتالاميذهم وأثرها على 
التحصيل الدراسى لدى هؤلاء caeca SCY‏ فى: دراسات معاصرة فى علم النفس المعرفى» 
الجزء الثانى» do‏ ١»القاهرة:‏ عالم لکتب» ص ص: 9 - ۱۳۸ . 

عصام على الطيب :)۲١١١(‏ الإسهام النسبى لأساليب التفكير وتوجهات أهداف الإنجاز 
وتفضيلات أساليب التعلم فى التنبؤ بالإنجاز الأكاديمى لدى طلاب المرحلة الجامعية 
المجلة المصرية للدراسات النفسية» تصدرها: الجمعية المصرية للدراسات النفسية» المجلد 
١‏ العدد (NY‏ أكتوبر» ص ص : .£0Y — YOY‏ 

lac‏ عبدالمنعم درويش )\ (v. D‏ صراع وغموض الدور الإدارى والإشرافى وعلاقته بالقدرة 
على اتخاذ القرار (دراسة ميدانية لناظر/ مدير المدارس الإعدادية بالإسكندرية» مجلة 
بحوث التربية الرياضية» كلية التربية الرياضية بنين» جامعة الزقازيق؛ المجلد YE‏ العدد 
01« مارس» ص ص : AY‏ — ۱۱۲ . 

على بن محسن السبيعى hY Y)‏ أساليب التفكير وعلاقتها باتخاذ القرار لدى عينة من 
مديرى الإدارات الحكومية بمحافظة جدة» رسالة ماجستير غير منشورة» كلية التربية» 
جامعة آم القرى. 

على حسين عمار (44A)‏ أساليب التفكير وعلاقتها ببعض خصائص الشخصية لدى 
طلاب الجامعة دراسة مقارنة» رسالة ماجستير غير منشورة» كلية التربية» جامعة عين 


سمس . 

على ماهر خطاب (Ye A)‏ القياس والتقويم فى العلوم النفسية والتربوية والاجتماعية 
الطبعة السابعة مزيدة ومنقحة:؛ القاهرة: المكتبة الأكاديمية. 

alec‏ الدين محمد السكرى» Jale‏ عبدالفتاح الهجين :)۲٠٠١(‏ سمة الذكاء الوجدانى 
وعلاقتها يأساليب التفكير لدى عينة من طلاب الجامعة» مجلة كلية التربية يكفر 
(uad‏ جامعة طنطاء السنة CV‏ العدد SÉ — iut‏ 

غسان الزحيلى ced Lal (V6 Y)‏ التفكير لدى طلبة التعليم المفتوح (رياض الأطفال ومعلم 
الصف)؛ مجلة إتحاد الجامعات العربية للتربية وعلم النفسء؛ المجلد ٠١‏ العدد CY‏ ص ص: 
Yi — MA‏ 

فائقة محمد بدر(7١٠3):أساليب‏ التفكير وعلاقتها ببعض متغيرات الشخصية لدى 
طالبات جامعة Sot!‏ عبدا لعزيز يجدة؛ المجلة المصرية للدراسات النفسية؛ تصدرها: 
الجمعية المصرية للدراسات النفسية:؛ المجلد VV‏ العدد 0$ OM X9‏ ص ص : .٠٠١ — t‏ 
فتحي عبد الرحمن جروان ). (Ye ١‏ تعليم التفكير "مفاهيم وتطبيقات": do‏ 0 عمان: دار 
الفكر للنشر والتوزيع. 

فتحية على لافى (23011): فعالية برنامج مقترح فى ندريس مادة التاريخ قائم على عادات 
العقل لتنمية مهارات اتخاذ القرار لدى تلامين المرحلة الإعدادية» مجلة الجمعية المصرية 
للدراسات الاجتماعية: العدد (YY‏ ص ص : ٥٤ — Yf‏ . 


مجدى عبد الكريم حبيب )1440( دراسات فى أساليب التفكير؛ ط 2١‏ القاهرة: مكتبة 














النهضة المصرية. 


دراسات عربية في التربية وعلم الشفس (ASEP)‏ 


= العدت الثافن والأريعون 7 الجزء الأول 2 أبريل .. «VM‏ 


مجدى عبدالكريم حبيب )7144( 2 اختبار أساليب التفكير» كراسة التعليمات» القاهرة: 
مكتبة النهضة المصرية. 

مجدى عبدالكريم حبيب )1443 ب): التفكير: الأسس النظرية والاستراتيجيات» «do‏ 
القاهرة: مكتبة النهضة المصرية. 

مجدى عبدالكريم حبيب (۱۹۹۷): التحكم الذاتى والسمات الابتكارية المصاحبة للتفكير 
متعدد الأبعاد لدى طلاب المرحلة الجامعية» مجلة علم النفس»؛ تصدرها: الهيئة المصرية 
العامة للكتاب»العددان EV — ٤١‏ ص ص: VAT OF‏ 


مجدى عبدالكريم حبيب (Ye eV)‏ سيكولوجية صنع القرار؛ ط Y‏ القاهرة: مكتبة النهضة 
المصرية. 

محمد إبراهيم جودة؛ ورجاء محمد عبدالجليل (ve oH)‏ دراسة لأساليب التفكير وعلاقتها 
بالتحصيل الدراسى والقدرة على الإدراك البصرى المكانى فى الجغرافيا لدى طلاب 
التعليم الإبتدائى بكلية التربية» مجلة كلية التربية ببنهاء جامعة الزقازيق؛ المجلد AY‏ 
العدد 00( (pga‏ ص ص : SYME — 7١‏ 

محمد السيد على» ومحرز عبده pliall‏ )1444(: فعالية استخدام بعض استراتيجيات 
تجهيز المعلومات فى التحصيل والقدرة على حل المشكلات الكيميائية لدى طلاب الصف 
الأول الثانوى ذولى السعات العقلية المختلفة» مجلة لتربية العلمية» تصدرها: الجمعية 
المصرية للتربية العلمية: المجلد CY‏ العدد cf‏ ديسمير» ص ص : VY — M‏ 


محمد حسانين محمد :)3٠١17(‏ أثر اختلاف الأسلوب المعرفى والتخصص الأكاديمى على 
أساليب التفكير واتخاذ القرار لدى عينة من طلاب جامعة بنهاء مجلة البحوث النفسية 
والتربوية» تصدرها: كلية التربية» جامعة المنوفية» السنة CY Y‏ العدد (Y‏ ص ص: AVY‏ 
ard‏ 


محمد خليفة الشريدة موفق سليم بشارة» ومنى على gail‏ درويش ) (Ys E‏ :32 طلبة 
السنةالأولى فى جامعة الحسين بن طلال على اتخاذ القرار وعلاقتها بالجنس 
والتخصص الدراسى» مجلة كلية التربية» جامعة عبن شمس,»العدد ٤‏ الجزء «XU‏ 
ص ص: ٤٦٥ — £YA‏ . 


مرفت محمد هانى (Y Y)‏ برنامج مقترح قائم على التعلم الذاتى لتنمية مفاهيم 
المعلومتية الحيوية واتخاذ القرار لدى معلمى الأحياء بالمرحلة الثانوية» مجلة التربية 
cce da!‏ المجلد ۰٠١‏ العدد ١‏ يناير» ص ص: SYYA — MM‏ 

مروة عبدالله الشاعر (Ye V)‏ فاعلية وحدة فى العلوم مبنية وفق خطوات برنامج كورت 
فى تنمية القدرة على اتخاذ القرار لدى تلامين المرحلة الإعدادية» مجلة البحث العلمى فى 
التربية العدد VY‏ ص صس: "اوه — SUY‏ 

نادر فتحى قاسم )1444( العلاقة بين أساليب التفكير لدى الشياب الجامعى وعدد من 
المتغيرات النفسية والاجتماعية» رسالة دكتوراه غير منشورة» كلية التربية» جامعين 
نادية محمد (۱۹۸4): دراسة اتخاذ القرارات وتحمل المسؤوليات لدى أطفال المرحلة 
الأساسية» رسالة ماجستير غير منشورة» كلية التربية» جامعة حلوان. 

نجاح السعدى عرفات (1115): أثر استخدام بعض استراتيجيات التدريس على أداء طلاب 
المرحلة الثانوية العامة فى حل مشكلات الوراثة» رسالة دكتوراه غير منشورة؛ كلية 
التربية بالمنصورة» جامعة المنصورة. 














دراسات عربية في التربية ية وعلم الشفس (ASEP)‏ 


ghill sazll —‏ والأريعون z‏ الجزء الأول " bs dy ssl‏ م 


هناء عبده عباس )1441( التفاعل بين بعض أساليب التدريس والسعة العقلية والأساليب 
المعرفية وأثره على التحصيل فى مادة العلوم لدى تلامين الصف الثانى الإعدادى» رسالة 
ماجستير غير منشورة» كلية التربية بالمنصورة» جامعة المنصورة. 

هند محمد سيف الدين (1944): دراسة للقدرة على اتخاذ القرار لدى الرجال والنساء من 
مديرى ونظارالمدارس الإعدادية والثانوية مجلة كلية التربية ببنهاء جامعة الزقازيق؛ 
عدد آبريل» ص ص: 00 — SN‏ 

هيا المزروع :)٠٠٠٠(‏ إستراتيجية شكل البيت الدائرى: فاعليتها فى تنمية مهارات ما وراء 
المعرفة وتحصيل العلوم لدى طالبات المرحلة الثانوية ذوات السعات العقلية المختلفة 
مجلة رسالة الخليج العربى» يصدرها: مكتب التربية العريى لدو لالخليج:ء»السنة CY‏ 
32a‏ 53( ص ص: SW— ١"‏ 

وصل الله حمدان السواط :(Y* 4A)‏ فاعلية برنامج إرشادى معرفى سلوكى فى تحسين 
مستوى النضج المهنى وتنمية مهارة اتخاذ القرار المهنى لدى طلاب الصف الأول الثانوى 
بمحافظة الطائف دراسة شبه تجريبية رسالة دكتوراه غير منشورة» كلية التربية: جامعة 
يوسف جلال أبو المعاطى :)۲٠٠۲(‏ علاقة التفكير الناقد ووجهة التحكم الإدارية بالقدرة 
على اتخاذ القرار التربوى الابتكارى لدى مديرى المدارس بالمراحل التعليمية المختلفة 
مجلة كلية التربية بالمنصورة: جامعة المنصورة:؛ العدد (EA‏ ص صص: £0 — هل/ا. 

يوسف جلال أبو المعاطى :)٠٠٠٠(‏ أساليب التفكير المميزة للأنماط المختلفة للشخصية 
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